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// W DUZYM SKROCIE //

Raport stanowi podsumowanie badania potencjatu rozwijania edukacji medialnej w warszawskich
szkotach, realizowanego przez Pracownie Badan i Innowacji Spotecznych ,Stocznia” dla Fundacji
Nowoczesna Polska od marca do czerwca 2015 roku.

Inicjatorem badania byta Fundacja Nowoczesna Polska wraz z Biurem Edukacji M. ST. Warszawy,
ktdrych zamierzeniem jest wzmacnianie roli i poprawa jakosci w zakresie edukacji medialnej
W nauczaniu szkolnym, a w dalszej perspektywie takze opracowanie i wdrozenie rozwigzan
systemowych.

Celem badania byto uporzadkowanie dostepnej wiedzy o edukacji medialnej mtodziezy szkolnej
w Warszawie oraz wstepna ocena szans i zagrozen (w tym szczegdlnie w kontekscie mozliwosci
finansowania zaje¢ przedmiotowych, mozliwosci organizacyjnych warszawskich szkét, kompetencji
nauczycieli oraz potrzeb warszawskiego rynku pracy zwigzanego z edukacja medialng) dla rozwijania
tej dziedziny. Whnioski i konkluzje z badania stang sie podstawg rozwigzan wspierajacych rozwdj
edukacji medialnej w szkotach w Warszawie.

Przeprowadzone badanie daje silne podstawy by rekomendowa¢ rozwijanie edukacji medialnej
w kolejnych latach. Zapisy w dokumentach strategicznych, warszawskie plany oswiatowe i sama
specyfika stotecznego rynku pracy dostarczajg argumentow o celowosci budowania kompetencji z
zakresu edukacji medialnej u dzieci i mtodziezy (i nie tylko). Pomimo braku formalnych przeszkdd oraz
istnienia puli zasobdw edukacyjnych (bazy materiatdw edukacyjnych, scenariusze lekcji),
wprowadzenie edukacji medialnej do szkét w sposdb systemowy, obejmujacy wszystkie, a nie tylko
wybrane placéwki, moze okazac sie bardzo trudne. Potencjalne trudnosci (jesli nie — bariery) lokowane
sg w obszarze organizacji pracy szkoty i konstrukcji programu szkolnego — bardzo mato elastycznych,
bardzo napietych czasowo. Z tych powodéw jako niemozliwe traktuje sie dzi$ w Srodowisku praktykdéw
wprowadzenie dodatkowego przedmiotu do siatki zaje¢ szkolnych. Nieco bardziej realne wydaje sie w
Swietle badania opracowanie systemu (dobrowolnego lub obligatoryjnego) wprowadzania watkow
edukacji medialnej w ramach podstaw ksztatcenia innych przedmiotow.

Decyzji o uruchomieniu programu rozwijania edukacji medialnej w szkotach powinny towarzyszy¢
dziatania podnoszgce kompetencje nauczycieli oraz dziatania budujgce $wiadomos¢ znaczenia
edukacji medialnej we wspdtczesnym spoteczenistwie i na rynku pracy (nie tylko u nauczycieli, ale takze
uczniow i rodzicdw). Niezwykle istotne bedzie:

e wspieranie (i aktywne animowanie, sieciowanie) srodowiska rzecznikow edukacji medialnej

e przeprowadzenie ewaluacji dotychczasowych materiatéw i praktyk w celu stworzenia dobrego
jakosciowo zaplecza edukacyjnego, zadbanie o jego dostepnos¢, atrakcyjnosé

e przeanalizowanie programéw przedmiotéw szkolnych i wskazanie zaje¢ w trakcie ktérych
poruszane s3g (i mogg by¢ z powodzeniem rozwijane) kwestie z zakresu edukacji medialnej (w
badaniu najczesciej wskazywano nastepujace przedmioty szkolne: informatyka, historia, jezyk
polski, WOS). Zaproponowanie formuty wprowadzania tych watkéw przez nauczycieli.

e zbadanie zasobdw szkét i placéwek, ktére mogg je wspiera¢, w celu dopasowania
proponowanych form zaje¢ do faktycznych mozliwosci sprzetowych
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zbadanie potrzeb (okoto)szkoleniowych nauczycieli

wprowadzenie dla nich dodatkowych form wsparcia i zachet (np. tatwy dostep do dobrej
jakosci materiatéw edukacyjnych, dostep do atrakcyjnych wydarzer zwigzanych z edukacja
medialng, udostepnianie sprzetéw, sieciowanie z ekspertami, praktykami, animatorami).



WSTEP. PRZEDSTAWIENIE
KONTEKSTU | METODOLOGII BADANIA
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// KONTEKST BADANIA //

Inicjatorami badania byta Fundacja Nowoczesna Polska wraz z Biurem Edukacji Miasta Stotecznego
Warszawy poszukujgca odpowiedzi na pytania o potencjat rozwijania edukacji medialnej w ramach
oferty warszawskich szkét.

Zakres badania
Badanie dotyczy mozliwosci (szerszego) wprowadzenia do warszawskich szkét edukacji medialnej.

Cele badania

e przedstawienie i uporzadkowanie dostepnej wiedzy o stanie edukacji medialnej w Warszawie
e przedstawienie rekomendacji wspierajgcych jej optymalne wdrazanie

Obszar zainteresowania badania

e badanie dotyczy edukacji dzieci i mtodziezy

e koncentruje sie na rozwigzaniach i praktykach warszawskich, przy czym jako kontekst
lokalnych rozwigzan uwzglednione bedga zapisy dokumentéw regionalnych, krajowych i
zagranicznych

Edukacja medialna - definicja

Na potrzeby badania jako edukacje medialng rozumiemy

dziatania edukacyjne (w edukacji formalnej i nieformalnej) rozwijajgce umiejetnosci
wyszukiwania i krytycznej oceny informacji, a takze zdolnosci bezpiecznego
i kreatywnego korzystania z mediow

()]
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// METODOLOGIA BADANIA //

Badanie realizowalismy od maja do czerwca 2015 roku. Zaproponowany schemat badawczy sktadat sie
z pieciu komponentéw, ktérym odpowiadaty nastepujace metody badawcze:

Analiza danych zastanych

Badanie metoda desk research stanowi podstawe wiedzy przedstawianej w niniejszym raporcie.
Przeprowadzono nastepujgce analizy (wnioski z kazdej z nich przedstawiajg kolejne rozdziaty
raportu):

1.

Analiza dokumentoéw strategicznych (europejskich, krajowych, regionalnych, warszawskich) pod

katem potrzeb i wymagan w zakresie edukacji medialnej

Cel analizy to ukazanie kontekstu formalnego tematu

Materiatem bazowym analizy byto opracowanie Fundacji Nowoczesna Polska (rozdziat:
Organizacje miedzynarodowe: edukacja medialna w polityce Unii Europejskiej i

UNESCO, http://cyfrowaprzyszlosc.pl/publikacje/), ktére zostato rozszerzone o informacje z
dokumentéw lokalnych (krajowych, regionalnych, warszawskich)

Zmapowanie instytucji i organizacji dziatajgcych w Warszawie w zakresie edukacji medialnej
oraz analiza ich oferty

Zmapowanie warszawskich instytucji i organizacji wraz z opisem obszaréw ich dziatan (oferta

i rola warszawskiego sektora edukacji i kultury, w tym organizacji pozarzagdowych, w zakresie

krajowych i warszawskich dziatan na rzecz edukacji medialnej i cyfrowej)

zatozenia programowe réznych form zajec¢ z edukacji medialnej

diagnoza mozliwosci wspotpracy z warszawskimi uczelniami oraz instytucjami nauki i kultury
(zmapowanie potencjalnych partneréw przede wszystkim dla warszawskich liceéw
profilowanych, mediowych)

Analiza organizacyjno-finansowa

przesledzenie obecnych sciezek finansowania zaje¢ edukacji medialnej przez zainteresowane
podmioty (tj. dyrektoréw szkét, nauczycieli, trenerdw itd.) oraz wymogi formalne, ktére
nalezy spetnié, aby wprowadzié¢ zajecia z zakresu edukacji medialnej
sprawdzenie mozliwosci:

o wykorzystania funduszy europejskich na potrzeby edukacji medialne;j

o finansowania z samorzadu

o finansowania w ramach zaje¢ dodatkowych w Warszawie (przesledzenie jakie sg

obecne Zrédta finansowania takich zajed)
o innych mozliwosci np. w ramach innowacyjnych programéw nauczania

Analiza rynku pracy m.st. Warszawy w zakresie branzy mediowej (w tym sektora kreatywnego,
informatycznego)

analiza specyfiki rynku pracy w Warszawie (na tle kraju) w zakresie branzy mediowej,
kreatywnej, informatycznej


http://cyfrowaprzyszlosc.pl/publikacje/

L]

FUNDACUJA
nowoczesnd
Polska

LD A wie

Wywiady indywidualne i grupowe: analiza potrzeb grupy wdrazajacej edukacje

medialng

Te cze$¢ badania realizowano nastepujgcymi metodami:

dyskusja grupowa z udziatem nauczycieli-praktykdw edukacji medialnej

seminarium eksperckie z udziatem badaczy, ekspertéw edukacji medialnej, koordynatoréw
projektéw edukacji medialnej, nauczycieli i przedstawicieli warszawskich instytucji
edukacyjnych

cztery wywiady indywidualne z realizatorami i koordynatorami projektow z edukacji medialnej
(przedstawiciele organizacji pozarzgdowych, dyrektorzy szkét, edukatorzy wspodtpracujacy ze
szkotami)

trzy wywiady eksperckie z ekspertami z dziedziny edukacji medialne;j

Zgtebiane w tej czesci zagadnienia badawcze:

Percepcja znaczenia edukacji medialnej

Diagnoza sytuacji edukacji medialnej w Warszawie

Doswiadczenia zwigzane z wdrazaniem (problemy i szanse)

Oczekiwania i potrzeby zwigzane ze sposobem organizacji i formami wsparcia edukacji
medialnej (finansowanie, wsparcie szkoleniowe, lokalowe, sieciowanie Srodowiska, wsparcie
formalne, inne?)

Rekomendacje dotyczace sposobéw wdrazania zajec i wsparcia dla réznych podmiotéw
Rekomendacje zwigzane z finansowaniem edukacji medialnej)



ANALIZA DOKUMENTOW STRATEGICZNYCH
POD KATEM POTRZEB EDUKACJI MEDIALNEJ
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’ Potrzebe prowadzenia edukacji medialnej dzieci i mtodziezy jako elementu ‘
edukacji powszechnej podkreslajg w dokumentach strategicznych instytucje
miedzynarodowe, Unia Europejska, potrzebe taka stwierdzajg roéwniez

dokumenty krajowe i samorzgdowe.

Analize duzej czesci tych dokumentéw przedstawiat opublikowany w 2012 r.
raport Fundacji Nowoczesna Polska "Cyfrowa przysztos¢. Edukacja medialna i
informacyjna w Polsce”, jest on materiatem bazowym przedstawionej nizej

analizy’, rozszerzonym o informacje z dokumentéw lokalnych (krajowych,

\ regionalnych, warszawskich). ‘

// UNESCO? //

UNESCO rozpatruje kwestie kompetencji medialnej i informacyjnej z punktu widzenia Art. 19

Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka, ktéry glosi, ze ,Kazdy cztowiek ma prawo do wolnosci
pogladéw i swobodnego ich wyrazania; prawo to obejmuje swobode posiadania niezaleznych
pogladdw, poszukiwania, otrzymywania i rozpowszechniania informacji i idei wszelkimi srodkami, bez
wzgledu na granice”.

Strategia UNESCO w zakresie promowania edukacji medialnej polega z jednej strony na prowadzeniu
dziatan podnoszacych swiadomos¢ na temat jej znaczenia na wszystkich poziomach ksztatcenia
(podstawowym, $rednim oraz przez cate zycie), a z drugiej strony — na wspieraniu ksztatcenia
nauczycieli i ustanawianiu wytycznych w tym zakresie oraz na promowaniu polityki na rzecz rozwoju
programow nauczania. UNESCO uwaza bowiem, ze kazdy moze by¢ katalizatorem zmian, a programy
edukacji medialnej powinny mu w tym pomoc.

Edukacja informacyjna stanowi jeden z priorytetow Programu Informacja dla Wszystkich UNESCO
(IFAP). W swym obecnym podejsciu UNESCO uwaza, ze konwergencja mediow i telekomunikacji

! Organizacje miedzynarodowe: edukacja medialna w polityce Unii Europejskiej i UNESCO, http://cyfrowaprzyszlosc.pl/publikacje/

2 Fragment z rozdziatu raportu Cyfrowa przysztos¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce. Rozdziat autorstwa Ewy Murawskiej-Najmiec
Organizacje miedzynarodowe: edukacja medialna w polityce Unii Europejskiej i UNESCO Cyfrowa przysztosc,
http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-rozdzia%C5%82-06.pdf, s.92-95.
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napedzana przez ere cyfrowg wymaga wspdlnego rozpatrywania kompetencji informacyjnej i

medialnej.

UNESCO szczyci sie dtugg tradycja dziatan na rzecz edukacji medialnej, cho¢ do tej pory jako organizacja
nie wydata znaczgcego dokumentu w tym zakresie. Jest za to bardzo aktywna jako instytucja
stymulujaca, inicjujgca i wspodtdziatajgca w obszarze edukacji medialnej. Juz w 1982 r. podczas
sympozjum nt. edukacji medialnej z udziatem uczestnikdw z 19 panstw cztonkowskich UNESCO
(Niemcy, Griinwald) przyjeto deklaracje, ktora utorowata droge edukacji medialnej na poziomie
miedzynarodowym. Mowi ona, ze skoro ,,zyjemy w Swiecie, w ktérym media sg wszechobecne” (a to
byto jeszcze przed czasami upowszechnienia telewizji satelitarnej, kablowej z sygnatem zwrotnym,
magnetowidow itp.) a ,dzieci spedzaja wiecej czasu przed telewizorem niz w klasie szkolnej”, rosnie
przepas¢ miedzy wiedzg oferowang przez instytucje osSwiatowe a rzeczywistym doswiadczeniem ludzi.
Deklaracja ta musiata by¢ na tyle wazka, a jednoczesnie ponadczasowa, ze po 25 latach nawigzata do
niej tzw. Agenda Paryska (12 Zalecen na rzecz edukacji medialnej — Paris Agenda or 12
Recommendations for media education) bedaca z kolei wynikiem kolejnej duzej inicjatywy UNESCO,
czyli Swiatowego spotkania na temat edukacji medialnej w Paryzu (2007 r.). Zalecenia te nie tylko
potwierdzity aktualnos¢ Deklaracji z Grinwaldu, ale tez zwrdcity uwage, ze jej przekaz jest jeszcze
silniejszy w obliczu nadejscia spoteczenstwa informacyjnego i wiedzy w globalnym kontekscie.
Dwanascie Zalecen Paryskich rozwija i uszczegétawia wytyczne z Griinwaldu.

Zastugg UNESCO jest tez wniesienie debaty na temat edukacji medialnej do Swiatowego Szczytu
Spoteczenstwa Informacyjnego (WSIS). Od 2007 r. UNESCO stat sie oficjalnym moderatorem
priorytetowej linii dziatan C9 ,media” i wigczyt edukacje medialng jako jeden z jego podtematow.
Oznacza to coroczne raportowanie do Rady Gospodarczej i Spotecznej ONZ (ECOSOC) na temat stanu
tej dziedziny oraz na temat podejmowanych w tym zakresie badan naukowych.

Niedawna miedzynarodowa inicjatywa w zakresie edukacji medialnej, w ktérej UNESCO odegrata
znaczacg role, byto | Miedzynarodowe Forum Kompetencji Medialnej i Informacyjnej (Fez, Maroko, 15-
17.06.2011 r.). Podczas tej konferencji (ponad 200 uczestnikow z 40 krajéow), ogtoszono publikacje
UNESCO ,Media and Information Literacy, Curriculum for Teachers”, ktéra sktada sie z dwoch czesci —
programu nauczania nauczycieli edukacji medialnej i zakresu kompetencji oraz modutéow
dydaktycznych27. Owocem marokanskiego Forum jest Deklaracja z Fezu28, ktéra odwotuje sie do
dziatan wytyczonych przez Deklaracje Griinwaldzkg oraz Agende Paryska. Deklaracja ta, uchwalona z
udziatem UNESCO, moéwi, ze w wieku rozwoju nowych technologii kompetencja medialna i
informacyjna stanowi podstawowe prawo cztowieka i jest niezbednym warunkiem podnoszenia jakosci
Zycia oraz zrébwnowazonego rozwoju spofecznego, gospodarczego i kulturalnego.

Aktywnos¢ w zakresie edukacji medialnej wykazuje tez Polski Komitet Programu Informacja dla
Wszystkich (PK IFAP) przy Polskim Komitecie do spraw UNESCO. We wrzesniu 2011 r. przyjat
Stanowisko w kwestii zapewnienia edukacji medialnej wszystkim grupom wiekowym i spotecznym,

3 http://portal.unesco.org/ci/en/ev.php-URL 1D=31434&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html
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ktére rozestane bedzie do instytucji rzagdowych, regulacyjnych i medialnych majgcych w obszarze

kompetencji edukacje medialng. W dokumencie tym Polski Komitet IFAP UNESCO przypomina dorobek
Unii Europejskiej oraz UNESCO w zakresie edukacji medialnej, sytuuje ja w kontekscie wyzwan i
wymogow cywilizacyjnych, przytacza streszczenie Agendy Paryskiej (12 Zalecen Paryskich) oraz wyraza
poparcie dla postulatéw Deklaracji z Fezu w zakresie:

e wezwania do przeprowadzenia krajowych badan diagnozujgcych kompetencje medialne i
informacyjne w celu ksztattowania postaw twodrczych, zwtaszcza wsrdd miodziezy;

e wigczenia kompetencji informacyjnej i medialnej w ramy edukacji formalnej i nieformalnej
bedacych wyrazem nowej edukacji obywatelskiej;

e budowania sieci szkét wyzszych oraz krajowych i regionalnych instytutéw/centréw wiedzy w
zakresie kompetencji informacyjnej i medialnej jako sity napedowej ich rozwoju i promocji;

e inicjatywy ustanowienia Swiatowego tygodnia kompetencji medialnych i informacyjnych.

Ponadto, Polski Komitet UNESCO wyraza stanowisko, ze niezbedne jest przyjecie w Polsce
systemowego programu edukacji medialnej w celu wzmocnienia tego obszaru zaréwno w ramach
edukacji formalnej (system oswiaty), jak i nieformalnej (Srodowisko rodzinne, organizacje
pozarzadowe, sieci bibliotek i instytucje kultury) oraz zwraca przy tym uwage, ze szczegdlne znaczenie
ma petne objecie tym programem dzieci i mtodziezy oraz oséb zagrozonych wykluczeniem cyfrowym.
W swoim Stanowisku Komitet ten przedstawia szes¢ wnioskdéw dotyczacych dziatan, ktérych podjecie
przystuzytoby sie rozwojowi edukacji medialnej i informacyjnej. Sg to:

e Podjecie skoordynowanych dziatan majgcych na celu zgromadzenie wiedzy o inicjatywach z
zakresu edukacji medialnej w Polsce i opracowanie ogélnokrajowego, systemowego programu
edukacji medialnej (formalnej i nieformalnej), obejmujacego wszystkie grupy spoteczne i
wiekowe, ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci i mtodziezy oraz oséb zagrozonych
wykluczeniem cyfrowym;

e Wypracowanie krajowego planu dziatania w zakresie edukacji medialnej. W tym celu
rekomenduje sie powotanie eksperckiej grupy roboczej, ktéra przygotowataby projekt tego
dokumentu. Projekt ten powinien by¢ poddany publicznej konsultacji;

e W lad za planem dziatania — zestawienie przez roboczg grupe eksperckg katalogu istniejacych
narzedzi do realizacji edukacji medialnej oraz ewentualne zaproponowanie ich uzupetnienia w
odniesieniu do odpowiednich grup wiekowych i spotecznych;

e Objecie edukacjg medialng wszystkich grup spotfecznych i wiekowych ze szczegdlnym
uwzglednieniem dzieci i mtodziezy (w tym celu edukacja medialng nalezy w pierwszym rzedzie
objgé bibliotekarzy i nauczycieli réznych przedmiotéw, ktérzy zdobytg wiedze i umiejetnosci
bedg mogli wykorzystywaé w pracy z dzieémi i mtodziezg) oraz oséb zagrozonych
wykluczeniem cyfrowym (w tym celu skorelowanie programu ws. edukacji medialnej z
programem edukacji cyfrowej np. programem ,Polska cyfrowa réwnych szans”);

e Wypromowanie edukacji medialnej jako nosnika nowoczesnej edukacji na miare XXI w.,
poprzez zaprojektowanie i realizacje cyklicznej ogdlnopolskiej kampanii informacyjno-
promocyjnej;

e W celu realizacji powyzszych wnioskéw niezbedne wydaje sie okreslenie krajowego
koordynatora ww. dziatan.

12



FUNDACUJA
nowoczesnd
Polska

UNESCO Paris Declaration on Media and Information Literacy in the Digital Era

(2014)

http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/news/paris_mil declaration.pdf

Dokument na nowo podkresla znaczenie kompetencji medialnych i informacyjnych wzywajgc panstwa
oraz innych aktoréw odpowiedzialnych za edukacje spoteczerstw do odegrania aktywnej roli we
wdrozeniu przedstawionych w tym i wczesniejszych dokumentach UNESCO zalecen.
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// EUROPA //

http://europa.eu/legislation summaries/education training youth/lifelong learning/c11090 pl.htm

Dokument wprowadzit pojecie o$Smiu kluczowych kompetencji bedacych potaczeniem wiedzy,
umiejetnosci i postaw, ktére majg fundamentalne znaczenie dla kazdego obywatela spoteczenstwa
opartego na wiedzy. Dokument stanowi punkt odniesienia dla panstw cztonkowskich Unii Europejskiej
(UE) w celu zapewnienia petnego wigczenia tych kluczowych kompetencji do ich strategii i
infrastruktury, zwtaszcza w kontekscie uczenia sie przez cate zycie.

Osiem kluczowych kompetenc;ji to:
e porozumiewanie sie w jezyku ojczystym
e porozumiewanie sie w jezykach obcych
e kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne

o kompetencje informatyczne obejmujg umiejetne i krytyczne wykorzystywanie technologii
spoteczenstwa informacyjnego (TSI), a tym samym podstawowych umiejetnosci w zakresie
technologii informacyjnych i komunikacyjnych (TIK),

e umiejetnos¢ uczenia sie
e kompetencje spoteczne i obywatelskie
e poczucie inicjatywy i przedsiebiorczosé

o Swiadomosé i ekspresja kulturowa

Edukacja i szkolenia 2020 (2009)

http://europa.eu/legislation summaries/education training youth/general framework/ef0016 pl.h
tm

Dokument przedstawia cele edukacyjne Unii Europejskiej do roku 2020:

e realizacja koncepcji uczenia sie przez cate zycie i mobilnosci

e poprawa jakosci i skutecznosci ksztatcenia i szkolenia

e promowanie rownosci, spdjnosci spotecznej i aktywnosci obywatelskiej

o zwiekszanie kreatywnosci i innowacyjnosci, w tym przedsiebiorczosci, na wszystkich
poziomach ksztatcenia i szkolenia — nalezy promowaé nabywanie przez wszystkich obywateli
przekrojowych kompetencji oraz zadbac o petne funkcjonowanie tréjkata wiedzy: edukacja -
badania — innowacje.

W dokumencie nie pojawia sie pojecie edukacji medialne;.
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Dalsze, dotyczgce kolejnych europejskich dokumentéw, skrécone fragmenty raportu Cyfrowa

przysztosé. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce, pochodzg z rozdziatu Dorobek organdéw Unii
Europejskiej w zakresie edukacji medialnej autorstwa Ewy Murawskiej-Najmiec®.

Dyrektywa Parlamentu Europejskiego i Rady o audiowizualnych ustugach

medialnych (2007)°

Wsrdd dokumentdw unijnych aktem prawa pochodnego najwyzszej rangi (majgcym moc wigzacy),
ktéry bezposrednio odnosi sie do zagadnien z zakresu edukacji medialnej jest Dyrektywa Parlamentu
Europejskiego i Rady o audiowizualnych ustugach medialnych (2007 r.). (...) Dyrektywa ta (...) oprécz
definicji umiejetnosci korzystania z mediéw oraz wezwania do jej upowszechniania i uwaznej
obserwacji rozwoju tych umiejetnosci, podaje tez przyktady mozliwych dziatan upowszechniajgcych,
powotujgc sie w tym zakresie na Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z grudnia 2006 r. ws.
ochrony matoletnich, godnosci ludzkiej oraz prawa do odpowiedzi. Przyktadami tymi s3:

e ksztatcenie nauczycieli i szkoleniowcdw (termin zaczerpniety z oficjalnego przektadu na jezyk
polski);

e specjalne szkolenia internetowe dla dzieci, poczagwszy od najmfodszych grup wiekowych, w
tym zajecia otwarte dla rodzicow;

e organizowanie krajowych kampanii spotecznych z udziatem wszystkich mediéw na temat tego,
jak odpowiedzialnie korzystaé z Internetu.

(...) Polityka Unii Europejskiej ktadzie silny akcent na ochrone uzytkownikéw przed szkodliwymi
tresciami medialnymi. Jest to mocno osadzone w politycznym kursie instytucji unijnych nastawionym
na ochrone matoletnich, szczegélnie w srodowisku internetowym. Wystarczy wymieni¢ Program
Komisji Europejskiej Safer Internet, czy program Kids Online Il, albo tez cytowane wczesniej Zalecenie
Parlamentu Europejskiego i Rady z grudnia 2006 r. ws. ochrony matoletnich, godnosci ludzkiej i prawa
do odpowiedzi (Zatacznik 1), w ktdérych centralne miejsce zajmuje cel zwigzany z promowaniem
edukacji medialnej, zwanej tez czasem w polskich oficjalnych przektadach alfabetyzacjg medialna. Jest
to oczywiscie wazny i potrzebny aspekt, a programy unijne w tym zakresie cieszg sie dobrg stawg i
przynoszg dobre owoce w realizujacych je panstwach cztonkowskich. Niemniej jednak ochrona
matoletnich w srodowisku cyfrowym to tylko jeden z aspektdw wszechstronnie rozumianej edukacji
medialnej.

4 https://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-Przysz%C5%820%C5%9B%CA4%87-rozdzia%C5%82-06.pdf

5 E. Murawska-Najmiec, Dorobek organéw Unii Europejskiej w zakresie edukacji medialnej, [w:] Cyfrowa przyszto$é. Edukacja medialna i
informacyjna w Polsce, Fundacja Nowoczesna Polska, s. 79-80, https://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-rozdzia%C5%82-06.pdf
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Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej oraz Rezolucja

Parlamentu Europejskiego®

Parlament Europejski w latach 2005-2008 wydat cztery akty prawne nizszego rzedu (niewigzacy

charakter), ktére potozyty podwaliny pod rézne wymiary unijnej polityki w zakresie edukacji medialne;j.
Chodzi o trzy zalecenia oraz jedng rezolucje:

e Zalecenie w sprawie dziedzictwa filmowego i konkurencyjnosci zwigzanych z nim dziatan
przemystowych (2005 r.)’;

e Zalecenie w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006 r.);

e (..) Zalecenie w sprawie ochrony matoletnich, godnosci ludzkiej oraz prawa do odpowiedzi w
odniesieniu do konkurencyjnosci europejskiego przemystu audiowizualnego oraz
internetowych ustug informacyjnych (2006 r.)°;

e Rezolucje w sprawie umiejetnosci korzystania z mediéw $rodowisku cyfrowym (2008 r.)%°.

Pierwszy z ww. aktdw miat duzy wptyw na wykorzystanie edukacji filmowej do celéw edukacji
medialnej. Zalecenie to zachecato panistwa cztonkowskie do promowania wykorzystania dziedzictwa
filmowego do wzmacniania wymiaru europejskiego w zakresie edukacji oraz propagowania
réznorodnosci kulturowej, a takze do wspierania i propagowania edukacji wizualnej, filmoznawstwa i
umiejetnosci korzystania z medidw na wszystkich poziomach edukacji, w programach ksztatcenia
zawodowego i w programach europejskich.

Kolejny z dokumentdéw zalecit panstwom cztonkowskim rozwijanie oferty kompetencji kluczowych dla
wszystkich ludzi w ramach strategii uczenia sie przez cate zycie, w tym osiggniecia powszechnej
alfabetyzacji z wykorzystaniem europejskich ram odniesienia (chodzi o zatgczone do Zalecenia
kluczowe kompetencje w uczeniu sie przez cate zycie). Zalecenie to jest czesto przywotywane jako
zasadniczy unijny argument na rzecz prowadzenia edukacji medialnej, gdyz wymienia i definiuje 8
kluczowych kompetencjit! , ktére Rezolucja z 2008 r. poszerza o dziewigta grupe kompetencji —

6 E. Murawska-Najmiec, Dorobek organéw Unii Europejskiej w zakresie edukacji medialnej, [w:] Cyfrowa przysztosé. Edukacja medialna i
informacyjna w Polsce, Fundacja Nowoczesna Polska, s. 80-84, https://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-rozdzia%C5%82-06.pdf

7 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 16 listopada 2005 r. w sprawie dziedzictwa filmowego

i konkurencyjnosci zwigzanych z nim dziatan przemystowych, 2005/865/WE. L 323/57
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2005:323:0057:0061:PL:PDF

8 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie, 2006/962/WE, L 394/10 http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:394:0010:0018:pl:PDF

9 Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady 2006/952/WE z dnia 20 grudnia 2006 r. w sprawie ochrony matoletnich, godnosci ludzkiej oraz
prawa do odpowiedzi w odniesieniu do konkurencyjnosci europejskiego przemystu audiowizualnego oraz internetowych ustug
informacyjnych, L 378/72 http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:L:2006:378:0072:0077:PL:PDF.

10 Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 16 grudnia 2008 r. w sprawie umiejetnosci korzystania z mediow

w $rodowisku cyfrowym (2008/2129(INI)), 2010/C 45 E/02
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2010:045E:0009:0014:PL:PDF

1153 to: 1) porozumiewanie sie w jezyku ojczystym; 2) porozumiewanie sie w jezykach obcych; 3) kompetencje matematyczne i
podstawowe kompetencje naukowo-techniczne; 4) kompetencje informatyczne; 5) umiejetnosé uczenia sie; 6) kompetencje spoteczne i

obywatelskie; 7) inicjatywno$¢ i przedsiebiorczosé; 8) Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.
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kompetencje medialne i tym samym wzywa panstwa cztonkowskie do uzupetnienia katalogu tych

kompetencji.

Z kolei Zalecenie w sprawie ochrony matoletnich wnosi miedzy innymi nastepujgce nowe elementy do
unijnej polityki w zakresie edukacji medialnej:

e precyzuje pojecie medidéw w wydaniu internetowym;

e artykutuje potrzebe odpowiedzialnej postawy zaréwno ze strony oséb z branzy, posrednikéw
i uzytkownikédw nowych s$rodkéw komunikowania, takich jak Internet, jak tez
odpowiedzialnego korzystania z ustug audiowizualnych oraz internetowych ustug
informacyjnych poprzez zwiekszenie wsrdd rodzicdw, nauczycieli oraz wychowawcéw
Swiadomosci potencjatu nowych ustug oraz srodkdéw czynigcych te ustugi bezpiecznymi dla
matoletnich, szczegdlnie poprzez alfabetyzacje medialng lub programy edukacji medialnej oraz
na przyktad poprzez ciggte szkolenia w ramach edukacji szkolnej;

e wymienia przyktady mozliwych dziatan dotyczacych alfabetyzacji medialnej, na ktoére
nastepnie powotuje sie Dyrektywa o audiowizualnych ustugach medialnych.

Sposréd ww. czterech aktéw Parlamentu Europejskiego odnoszacych sie do edukacji medialne;j,
kluczowa, czyli merytorycznie najgtebsza i najszersza wartos¢ dodang wnosi Rezolucja z 2008 r. Po
pierwsze w catosci koncentruje sie ona na przedmiotowym zagadnieniu, tj. na umiejetnosci korzystania
z medidw w Srodowisku cyfrowym. Po drugie, w przestankach odwotuje sie nie tylko do wczesniejszych
dokumentdw unijnych (co jest zasadg), lecz takze do dokumentdw innego rodzaju, przede wszystkim
dotyczacych dorobku UNESCO. Na pierwszym miejscu wymienia tu Konwencje UNESCO w sprawie
ochrony i promowania réznorodnosci form wyrazu kulturowego z 2005 r., a takze Deklaracje z
Grinwaldu w sprawie edukacji medialnej (1982 r.)!? oraz Agende Paryskg — dwanascie zalecen
dotyczacych edukacji medialnej (2007 r.)'3. Po trzecie, Rezolucja jasno stwierdza, ze umiejetnosé
korzystania z mediéw stanowi nieodzowng kluczowg kompetencje w spoteczenstwie informacyjno-
komunikacyjnym oraz wzywa panstwa cztonkowskie do wiaczenia tej umiejetnosci do wspdlnych
europejskich ram odniesienia procesu uczenia sie przez cate zycie zgodnie z przywotanym wyzej
Zaleceniem 2006/962/WE. Po czwarte, dokument ten dzieli na grupy osoby, ktére majg podlegac
edukacji medialnej. Sg to dzieci, mtodziez, dorosli, osoby starsze oraz osoby niepetnosprawne. Po pigte,
zwraca on uwage na role Srodowiska rodzinnego jako tego, w ktérym rozpoczyna sie nabywanie
umiejetnosci korzystania z medidw i w ktédrym rodzice odgrywaja kluczowa role w ksztattowaniu
nawykow medialnych dzieci (dlatego dokument ten przyktada duzg wage do edukacji medialnej
rodzicow), a umiejetnos¢ ta jest nastepnie rozwijana w srodowisku szkolnym i w trakcie uczenia sie
przez cate zycie oraz wzmacniana za pomoca dziatan organéw krajowych, rzadowych i regulacyjnych,
a takze dzieki pracy podmiotdw z sektora medialnego. Po széste, Rezolucja wyzywa organy regulacyjne
ds. audiowizualnych i ds. komunikacji elektronicznej do wspédtpracy na réznych poziomach na rzecz
doskonalenia umiejetnosci korzystania z medidéw oraz dostrzega szczegdlng potrzebe opracowania na

12 http://www.unesco.org/education/pdf/MEDIA_E.PDF
13 http://www.diplomatie.gouv.fr/fr/IMG/pdf/Parisagendafin_en.pdf
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szczeblu krajowym kodeksdw postepowania oraz wspodlnych inicjatyw regulacyjnych. Po siédme,

dokument ten wymienia szczegétowy katalog osdb i instytucji, ktdre moga aktywnie przyczyniaé sie do

promowania edukacji medialnej. Sg to: decydenci, dziennikarze, stacje radiowe i telewizyjne oraz

operatorzy medialni, ale takze niewielkie podmioty lokalne — biblioteki, osrodki ksztatcenia dorostych,

obywatelskie centra kulturalne i medialne, inne osrodki doksztatcania oraz media obywatelskie (np.

media spoteczne). Po ésme, Rezolucja wymienia nastepujgce cele edukacji medialnej poszerzajgc tym

samym kontekst jej stosowania: kompetentne i twércze korzystanie z medidéw i ich tresci, krytyczna

analiza produktéw medialnych, rozumienie dziatania rynku mediéw oraz samodzielna produkcja tresci

medialnych. Po dziewigte, dokument ten przedstawia program dla edukacji medialnej w szkotach oraz

jako element ksztatcenia nauczycieli, ktory:

podkresla, ze edukacja medialna powinna stanowié czes¢ oficjalnego ksztatcenia, do
ktorego powinny mie¢ dostep wszystkie dzieci oraz integralny element programu
nauczania na kazdym poziomie;

zaleca, aby edukacja medialna byta w jak najwiekszym stopniu nastawiona na praktyke i
powigzana z przedmiotami ekonomicznymi, politycznymi, literackimi, spotecznymi,
artystycznymi i informacyjno-technicznymi, a takze sugeruje, Ze przysztosciowym
rozwigzaniem jest stworzenie specjalnego przedmiotu ,edukacja medialna” oraz
interdyscyplinarne podejscie powigzane z projektami pozaszkolnymi;

zaleca placéwkom oswiatowym wspieranie tworzenia produktéw medialnych (w
dziedzinie mediéw drukowanych, audiowizualnych i nowych medidw) z udziatem uczniow
i nauczycieli jako srodka do praktycznego szkolenia w zakresie umiejetnosci korzystania z
medidw;

wzywa Komisje Europejskg, aby przy zapowiedzianym opracowywaniu wskaznikow
umiejetnosci korzystania z mediéw uwzglednita zaréwno jakos¢ zaje¢ szkolnych, jak i
ksztatcenie kadry nauczycielskiej w tej dziedzinie;

uwaza, ze istotna role obok aspektdw pedagogicznych i edukacyjnych odgrywajg réwniez
mozliwosci techniczne i dostep do nowych technologii oraz podkredla, ze nalezy znacznie
poprawic infrastrukture w szkotach, aby umozliwi¢ wszystkim uczniom dostep do
komputeréw, Internetu oraz odpowiednich zaje¢;

zaznacza, ze edukacja medialna nabiera szczegdlnego znaczenia w szkotach specjalnych,
poniewaz w przypadku wielu uposledzen petni ona istotng funkcje w pokonywaniu barier
komunikacyjnych;

zaleca wiaczenie do ram ksztatcenia wszystkich nauczycieli na kazdym poziomie
szkolnictwa obowigzkowych modutéw dotyczgcych pedagogicznych aspektéw medidow w
celu osiggniecia bogatego programu szkolenia; w zwigzku z tym wzywa wiasciwe wtadze
krajowe do zapoznania nauczycieli wszystkich specjalnosci i rodzajow szkét ze
stosowaniem audiowizualnych pomocy naukowych oraz z zagadnieniami zwigzanymi z
edukacjg medialng;

podkresla, ze konieczna jest regularna wymiana informacji, sprawdzonych praktyk i metod
pedagogicznych miedzy panstwami cztonkowskimi.

18



FUNDACJA
nowoczesnd
Polska

D A\
—
stocznia

Po dziesigte, Rezolucja szczegdlng uwage poswieca edukacji medialnej osob starszych, podkreslajac,

ze musi ona odbywac sie w miejscach ich pobytu, np. w stowarzyszeniach, domach opieki, domach
spokojnej starosci, zaktadach opieki, grupach wspdlnie spedzajgcych wolny czas i grupach
zainteresowan, czy w kotach senioréw oraz wskazuje, ze doswiadczenia zyciowe i przezycia osob
starszych, a takze sposdb korzystania przez nie z medidw muszg zosta¢ uwzglednione w przewidzianej
dla nich edukacji medialne;.

Komunikat i Zalecenie Komisji Europejskiej

W grudniu 2007 r. Komisja Europejska przyjeta Komunikat skierowany do Parlamentu Europejskiego,
Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego oraz Komitetu Regiondw pt. Europejskie
podejécie do umiejetnosci korzystania z medidw w $rodowisku cyfrowym?®. Przyjecie tego dokumentu
poprzedzone zostato powotaniem grupy eksperckiej w zakresie edukacji medialnej oraz ogtoszeniem
konsultacji publicznych (2006 r.). Skorzystanie z obu tych form wspotpracy zaowocowato
zatwierdzeniem definicji umiejetnosci korzystania z mediéw, ktéra w Komunikacie przyjeta
nastepujgcg forme ,zdolnos¢ do korzystania z medidw, rozumienia i krytycznej oceny rdzinych
aspektow medidw i ich tresci oraz porozumiewania sie w réznych kontekstach”. Komunikat ten wraz z
ww. Rezolucjg najbardziej szczegétowo obrazuje dotychczasowe podejscie polityki unijnej do kwestii
edukacji medialnej. Nie oznacza to, ze wyczerpuje on przedmiotowg tematyke; przeciwnie,
koncentruje sie tylko na 3 wybranych obszarach: reklama, dzieta audiowizualne i tresci online,
wskazujgc na dobre praktyki w tym zakresie. Jego niewatpliwg zaletg jest natomiast to, ze w jednym
miejscu w krotki i przystepny sposéb kataloguje wyktadnie unijnego podejscia na temat edukacji
medialnej oraz stopniuje poziomy tej edukacji przypisujac je do 3 ww. obszaréw.

Poziomy edukacji medialnej wymienione w Komunikacie to:

e fatwos¢ korzystania ze wszystkich istniejgcych medidéw, od gazet po spotecznosci wirtualne;

e aktywne korzystanie z mediéw poprzez, miedzy innymi, interaktywng telewizje, uzywanie
wyszukiwarek internetowych Ilub udziat w spotecznosciach wirtualnych i lepsze
wykorzystywanie potencjatu medidw w dziedzinie rozrywki, dostepu do kultury,
miedzykulturowego dialogu, uczenia sie i codziennych zastosowan (np. poprzez korzystanie z
biblioteki, podcast);

e posiadanie krytycznego podejscia do mediéw odnosnie ich jakosci i tresci (np. zdolnosé oceny
informacji, stosunek do reklam w réznych mediach, inteligentne uzywanie wyszukiwarek);

e kreatywne uzywanie medidw, skoro ewolucja technologii medialnej i wzrastajgca obecnos¢
Internetu jako kanatu dystrybucji pozwala stale rosnacej liczbie Europejczykdéw na tworzenie i
rozpowszechnianie obrazéw, informacji i tresci;

e rozumienie ekonomiki mediéw oraz réznicy miedzy pluralizmem a wtasnoscig medidw;

14 E. Murawska-Najmiec, Dorobek organéw Unii Europejskiej w zakresie edukacji medialnej, [w:] Cyfrowa przysztos¢. Edukacja medialna i
informacyjna w Polsce, Fundacja Nowoczesna Polska, s. 84-89, https://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-rozdzia%C5%82-06.pdf

15 COM/2007/0833 koricowy http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2007:0833:FIN:PL:HTML.
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Swiadomos¢ w zakresie zagadnien zwigzanych z prawami autorskimi, ktore sg niezbedne dla

,kultury legalnosci”, w szczegdlnosci dla mtodszej generacji wystepujacej zaréwno jako
konsumenci, jak i producenci tresci.

Komunikat podkresla, ze jego celem nie jest zajecie sie wszystkimi ww. kwestiami, gdyz wiele z nich

jest juz realizowanych (np. programy Media oraz Safer Internet Plus), a inna cze$¢, zgodnie z zasadg

pomocniczosci, stanowi domene wtadz krajowych. W tym zakresie Komisja wymienia uwzglednienie

edukacji medialnej w programach szkolnych jako dziedzine, za ktéra gtéwng odpowiedzialno$¢ ponosza

wtladze krajowe, a takze zauwaza, ze wtadze lokalne powinny petni¢ wazing role we wspieraniu

inicjatyw w nieformalnym sektorze edukacji.

Jesli chodzi o reklame, Komunikat zwraca uwage, ze wazne jest podnoszenie Swiadomosci wszystkich

odbiorcéw na temat jej roli w tancuchu wartosci przemystu audiowizualnego oraz unikanie

przedstawiania w mediach negatywnego wizerunku osdb starszych i niepetnosprawnych. Dobre

praktyki w tym zakresie powinny uwzgledniad trzy aspekty:

dostarczanie mtodym widzom narzedzi do rozwoju krytycznego podejscia do reklamy,
utatwiajgc im w ten sposéb dokonywanie sSwiadomych wyboréw;

podnoszenie Swiadomosci i wiedzy wszystkich zainteresowanych stron nt. $rodkdéw i
mechanizmdéw samoregulacji i wspodtregulacji oraz rozwoju i wdrazania kodekséw
postepowania;

zachecanie do publicznego/prywatnego finansowania w tej dziedzinie z zapewnieniem
odpowiedniej przejrzystosci.

Jesli chodzi o rozwijanie umiejetnosci korzystania z medidéw w zakresie dziet audiowizualnych,

Komunikat zwraca uwage, ze w obliczu nowych kanatéw dystrybucji (wideo na zgdanie, telewizja

mobilna) i obnizania barier wejscia na rynek, umiejetnosc¢ korzystania z mediéw oznacza:

ksztattowanie, szczegdlnie u mtodych odbiorcéw europejskich, sSwiadomosci i wiedzy na temat
dziedzictwa filmowego i zwiekszanie zainteresowania tymi filmami oraz nowymi filmami
europejskimi;

wspieranie nabywania medialnych produkcji audiowizualnych oraz umiejetnosci w zakresie
kreatywnosci;

rozumienie znaczenia praw autorskich, zaréwno z perspektywy konsumentéw jak i twércéw
tresci.

Wedtug Komunikatu, umiejetnosé korzystania z medidw online oznacza z kolei:

wyposazenie uzytkownikow w odpowiednie narzedzia do krytycznej oceny tresci online;
rozszerzenie kreatywnosci cyfrowej i umiejetnosci produkcyjnych oraz zwiekszenie
Swiadomosci w odniesieniu do praw autorskich;

zapewnienie, ze kazdy moze odnosi¢ korzysci ze spoteczenistwa informacyjnego, w tym osoby
w niekorzystnej sytuacji z uwagi na ograniczone zasoby albo wyksztatcenie, wiek, ptec,
pochodzenie etniczne, niepetnosprawnosc (e-dostepnosé) oraz osoby zyjgce na obszarach
mniej uprzywilejowanych (wszystkie te kwestie objete sy programem e-integracja);
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e podnoszenie s$wiadomosci w zakresie funkcjonowania wyszukiwarek (priorytetyzacja

odpowiedzi itp.) oraz nauka o tym, jak lepiej wykorzystywaé wyszukiwarki.

We wnioskach koncowych Komunikatu Komisja zobowigzata sie do kontynuacji wspierania rozwoju i
wymiany dobrych praktyk w zakresie umiejetnosci korzystania z mediéw w srodowisku cyfrowym za
posrednictwem istniejgcych programow i inicjatyw oraz do zachecania do prowadzenia badan w
zakresie kryteridéw oceny umiejetnosci korzystania z medidw (w tym celu zlecita ona wspominane juz
studium) oraz do ewentualnego przyjecia Zalecenia upowszechniajgcego dobre praktyki (patrz.
ponizej). Komisja wezwata réwniez Parlament Europejski, Rade, Komitet Ekonomiczno-Spoteczny i
Komitet Regiondw do wsparcia zawartych w Komunikacie celdw i priorytetéw.

Komunikat Komisji Europejskiej zawiera tez wezwanie skierowane bezposrednio do panstw
cztonkowskich w zakresie:

e zachecania wfadz odpowiedzialnych za regulacje w dziedzinie tgcznosci audiowizualnej i
elektronicznej do wiekszego zaangazowania i wspotpracy w zakresie poprawy zdefiniowanych
w Komunikacie réznych poziomdéw umiejetnosci korzystania z medidw;

e wspierania systematycznych badan i regularnej obserwacji oraz sktadania sprawozdan w
zakresie réznych aspektow i wymiardw umiejetnosci korzystania z mediéw;

e rozwijania i wdrazania kodekséw postepowania oraz, tam gdzie jest to witasciwe, ram
wspotregulacji we wspdtpracy ze wszystkimi zainteresowanymi stronami na szczeblu
krajowym oraz wspierania inicjatyw w zakresie samoregulacji.

Powyzszy Komunikat petni nie tylko pozytywnga role praktyczng, ale rowniez odegrat pozytywng role
polityczng w ramach organizacji unijnych. Z zadowoleniem przyjeta go Rada Unii Europejskiej jako
,howy element europejskiej polityki audiowizualnej”, potwierdzajgc Scisty zwigzek miedzy edukacja
medialng a obywatelskim wymiarem wspdtczesnego spoteczenstwa informacyjnego, uznajac
réoznorodnos$¢ wysitkow podejmowanych przez panstwa cztonkowskie na rzecz promocji edukacji
medialnej oraz wage identyfikacji i upowszechniania dobrych praktyk w tym zakresie, a takze uznajac
wage edukacji i szkolen dla nauczycieli z zakresu edukacji medialnej. W $lad za sformutowanymi w
Zaleceniu rekomendacjami dla panstw cztonkowskich, Rada Unii Europejskiej wezwata do
dodatkowych dziatan podkreslajgc koniecznos¢ wiaczenia wszystkich interesariuszy w dziatania na
rzecz edukacji medialnej oraz uzytecznos$¢ strategicznego podejscia w zakresie wzrostu Swiadomosci i
wigczenia edukacji medialnej do strategii w zakresie ustawicznego ksztatcenia®®.

W $lad za Komunikatem i reakcjg na niego Rady Unii Europejskiej, w sierpniu 2009 r. Komisja wydata
kolejny akt'’. Tym razem nie byt to juz wielowgtkowy komunikat skoncentrowany na zaproponowaniu

16 Konkluzje Rady w zakresie europejskiego podejscia do umiejetnosci korzystania z medidw w srodowisku cyfrowym, 2008/C 140/08, 22
maja 2008 r., paragraf 1

17 Zalecenie Komisji z dnia 20.8.2009 r. w sprawie umiejetnosci korzystania z medidéw w srodowisku cyfrowym

w celu stworzenia bardziej konkurencyjnego sektora audiowizualnego i tresci cyfrowych oraz stworzenia

integracyjnego spoteczeristwa opartego na wiedzy, K(2009) 6464 wersja ostateczna
http://ec.europa.eu/culture/media/literacy/docs/recom/c_2009_6464_pl.pdf
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rozwigzan w obrebie trzech wybranych obszardéw, tylko rozwiniecie i uszczegétowienie jednego z jego

elementdow, a mianowicie zalecen skierowanych bezposrednio do panstw cztonkowskich. Zalecenie z
2009 r. juz na poziomie samego tytutu wyraznie artykutuje cele, jakim, zdaniem Komisji Europejskiej,
ma stuzy¢ edukacja medialna w srodowisku cyfrowym. Jest to stworzenie bardziej konkurencyjnego
sektora audiowizualnego i tresci cyfrowych oraz stworzenie integracyjnego (dost. inkluzywnego)
spoteczenstwa opartego na wiedzy. W ujeciu tym cele sg zatem dwa: jeden ekonomiczny, a drugi
spoteczno-obywatelski.

Wsrod licznych (25) przestanek tego Zalecenia, wiekszo$¢ potwierdza to, co zawierat juz ww.
Komunikat oraz Rezolucja (m.in. to, ze umiejetnos$¢ korzystania z medidow obejmuje wszystkie media,
ze edukacja medialna ma wymiar obywatelski i zwigzany z tozsamoscia kulturowa, ze istniejg rdzne
poziomy umiejetnosci korzystania z mediéw, co wymaga proponowania zréznicowanych, adekwatnych
do danego poziomu rozwigzan, ze inicjatywy zwigzane z edukacjg medialng powinny obejmowacd
aspekt odnoszacy sie do swiadomosci, jaka role petni prawo autorskie oraz, ze za edukacje medialng w
programach nauczania na wszystkich poziomach odpowiedzialno$¢ ponoszg panstwa cztonkowskie.
Nowe elementy to:

e zwrdcenie uwagi na potrzebe lepszej ochrony prywatnosci w zwigzku z ochrong danych
(przetwarzanie danych osobowych w sieciach informacyjno-komunikacyjnych stwarza nie
tylko nowe mozliwosci, ale tez nowe problemy, np. kradziez tozsamosci, dyskryminacyjne
profilowanie uzytkownikéw lub ciggty nadzér);

e zauwazenie, ze umiejetnos¢ korzystania z medidw jest bodzcem i warunkiem koniecznym do
zaistnienia pluralizmu i niezalezno$ci mediéw;

e zachecanie do podejmowania inicjatyw oddolnych;

e zwrdcenie uwagi na potrzebe Scistego zaangazowania w inicjatywy na rzecz edukacji medialnej
tradycyjnych wydawcéw ze wzgledu na ich cenne doswiadczenie w odniesieniu do
umiejetnosci korzystania z mediéw poza sSrodowiskiem internetowym oraz ze wzgledu na coraz
wiekszy zwrot tej branzy w kierunku produkowania i rozpowszechniania tresci cyfrowych;

e zauwazenie®®, ze na szczeblu europejskim istniejg pewne przeszkody utrudniajgce rozwéj w
dziedzinie edukacji medialnej oraz wymienienie tych przeszkad:

*  brak wspdlnej wizji

* brak widocznosci inicjatyw krajowych, regionalnych i lokalnych na poziomie europejskim
* brak europejskich sieci

* brak koordynacji pomiedzy zainteresowanymi stronami.

Mimo uptywu kilku lat od wydania powyzszego Zalecenia, braki te s3 nadal widoczne. Nawotywanie o
ich wypetnienie znajduje sie w cho¢by w ostatnio wydanych deklaracjach bedgcych wynikiem dwéch
niezaleznych od siebie miedzynarodowych konferenciji: ,,Edukacja medialna dla wszystkich” (Bruksela,

18 Na podstawie badania zleconego przez Komisje Europejskg Current trends and approaches to media literacy
in Europe, Universidad Autonoma de Barcelona, 2007 r.
http://ec.europa.eu/culture/media/literacy/studies/index_en.htm
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grudziern 2010 r.; Deklaracja Brukselska w sprawie edukacji medialnej przez cate zycie'®) oraz

zorganizowanego z udziatem UNESCO | Miedzynarodowego Forum Kompetencji Medialnej i

Informacyjnej (Fez, Maroko, czerwiec 2011 r.; Fez Declaration on Media and Information Literacy?).

Zalecenie zawiera pie¢ wskazan dla panstw cztonkowskich oraz cztery wskazania skierowane

bezposrednio do sektora mediéw z apelem, by zwiekszyt swoje zaangazowanie w dostarczanie

niezbednych narzedzi stuzgcych zwiekszaniu umiejetnosci korzystania z medidw poprzez:

systematyczne upowszechnianie w drodze kampanii informacyjnych wiedzy o tym, w jaki
sposob informacje i kreatywne tresci sg produkowane, opracowywane i rozpowszechniane w
Srodowisku cyfrowym, w tym wiedzy o funkcjonowaniu wyszukiwarek internetowych i
sposobach lepszego z nich korzystania;

dostarczanie obywatelom jasnych i przyjaznych uzytkownikowi informacji poprzez
organizowanie kampanii informacyjnych dotyczacych technik wykorzystywanych dla celéw
informacji handlowych dotyczacych lokowania produktéw i reklamy w Internecie oraz
dostarczanie obywatelom srodkéw umozliwiajgcych tatwiejsze dostrzeganie granicy miedzy
marketingiem i trescig;

dostarczanie obywatelom informacji i tworzenie materiatéw informacyjnych kierowanych
szczegoblnie do mtodych ludzi i dotyczgcych tego, w jaki sposéb w petni zgodnie z przepisami
obowigzujgcego prawa ich dane osobowe s3g przetwarzane w kontekscie ofert dopasowanych
do ich potrzeb, a zwtaszcza w kontekscie reklamy interaktywnej;

aktywne informowanie obywateli podczas organizowanych dni informacyjnych o tym, jak
funkcjonuje sektor gospodarki zwigzany z kulturg, w tym takze, jaka role w tym kontekscie
odgrywa prawo autorskie.

Zalecenia dla panstw cztonkowskich dotycza:

opracowywania i wdrazania inicjatyw wspdtregulacji prowadzacych do przyjecia przez gtéwne
zainteresowane strony kodekséw postepowania oraz wspierania inicjatyw i wytycznych w
zakresie samoregulacji dotyczgcych dziedzin wymienionych w zaleceniach dla sektora mediow;
prowadzenia projektow i analiz dotyczacych réznych aspektéw i wymiaréw umiejetnosci
korzystania z mediéw w Srodowisku cyfrowym oraz oceniania postepéw w zakresie rozwoju
tej umiejetnosci;

inicjowania na konferencjach i podczas innych imprez publicznych debat dotyczgcych
wtaczenia umiejetnosci korzystania z mediéw do obowigzkowego programu nauczania i
uznania jej jako czesSci zapewniania kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie okreslonych w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z grudnia 2006 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie;

19 http://www.krrit.gov.pl/Data/Files/_public/Portals/0/edukacja/deklaracja_brukselska.pdf
20 http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/CI/pdf/news/Fez%20Declaration.pdf
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e intensyfikowania stararh majgcych na celu pogtebianie Swiadomosci krajowego i europejskiego

dziedzictwa audiowizualnego poprzez organizowanie krajowych spotecznych kampanii
informacyjnych;

e podnoszenia $Swiadomosci dotyczacej zagrozen zwigzanych z przetwarzaniem danych
osobowych w sieciach informacyjno-komunikacyjnych poprzez szkolenia, dni informacyjne i
rozpowszechnianie materiatéw informacyjnych oraz poprzez edukowanie w tym zakresie
uzytkownikéw, w szczegdlnosci mtodziezy, rodzicdw i nauczycieli.

Opinie Komitetu Regiondé 21

Komitet Regionéw to organ Unii Europejskiej, ktdrego stanowisko wobec edukacji medialnej jest
komplementarne w stosunku do pozycji Komisji i Parlamentu Europejskiego w tym zakresie. Wpisuje
sie to w specyfike tego organu, ktérego opinie co do zasady wydawane sg z perspektywy regionalne;j i
lokalnej. Jesli chodzi o edukacje medialng, Komitet Regiondéw wydat nastepujgce opinie:

¢ Umiejetno$é korzystania z mediéw” oraz , Kreatywne tresci online”?? (2008 r.);

¢ ,Rozwijanie umiejetnosci korzystania z mediéw w perspektywie regionalnej — edukacja medialna w
polityce edukacyjnej UE”?3 (2010 r.).

Warto zatem przytoczy¢ te watki podjete przez Komitet Regiondw, ktdrych nie podjety Parlament i
Komisja Europejska, albo uczynity to w inny sposdb.

W przestankach opinii Komitet Regiondéw zwraca uwage na:

e potrzebe jasnego odrdznienia od siebie najwazniejszych elementdw umiejetnosci korzystania
z mediow, gdyz rozwijanie kazdego z nich wymaga osobnych strategii, podmiotdéw i zasobdéw;

e potrzebe pro-konsumenckiego wymiaru edukacji medialnej (wieksze poszanowanie praw
konsumentow jest kwestig zasadnicza réwniez w dziedzinie medidéw).

Jesli chodzi o zalecenia polityczne, to przede wszystkim Komitet Regiondw wyraznie widzi ograniczenia
edukacji medialnej. Nie uwaza, by stanowita ona site napedowa (badz tez stanowi jg w niewielkim
stopniu) tendencji takich jak: konwergencja medidw, tworzenie archiwéw cyfrowych oraz dostep do
nich i potgczenia miedzy nimi, przeformutowanie praw autorskich oraz przepiséw w tej dziedzinie, czy
tez administracja elektroniczna. Ponadto, organ ten inaczej niz Komisja i Parlament Europejski sytuuje
edukacje medialng w systemie regulacyjnym — nie traktuje jej w kategoriach outsourcingu

21E, Murawska-Najmiec, Dorobek organéw Unii Europejskiej w zakresie edukacji medialnej, [w:] Cyfrowa przysztosé. Edukacja medialna i
informacyjna w Polsce, Fundacja Nowoczesna Polska, s. 90-92, https://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-rozdzia%C5%82-06.pdf

22 Opinia Komitetu Regiondw Umiejetnosci korzystania z mediéw oraz Kreatywne tresci online, 2008/C 325/12
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2008:325:0070:0075:PL:PDF

2 Qpinia Komitetu Regionéw Rozwijanie umiejetnosci korzystania z mediéw w perspektywie regionalnej

— edukacja medialna w polityce edukacyjnej UE”, 2010/C 141/04
http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2010:141:0016:0021:PL:PDF
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regulacyjnego, tylko wuwaza, ze stanowi ona ,uzupetnienie nadzoru panstwowego i

ponadpanstwowego oraz prawnej ochrony mtodziezy w tej dziedzinie”.

Z racji swojego profilu, Komitet Regionéw zwraca uwage na kluczowa role podmiotéw lokalnych w
zakresie edukacji medialnej, dlatego ze s one najblizej obywateli, szczegdlnie jako wiasciciele
placowek oswiatowych, instytucji kultury czy medidw lokalnych. Dlatego, jego zdaniem, uzasadnione
jest rozpoczecie kampanii informacyjnych dla wtadz lokalnych i regionalnych, w oparciu o zalecenia UE
i sprawdzone rozwigzania, a takze zwiekszenie mozliwosci wspdtpracy w zakresie edukacji medialnej
w euroregionach i obszarach transgranicznych.

Komitet Regiondw daje tez w zakresie edukacji medialnej jasne wskazéwki skierowane bezposrednio
do Komisji Europejskiej. Miedzy innymi nawotuje jg do wyraznego rozrdznienia miedzy nauczaniem z
wykorzystaniem Internetu (zwanym nauczaniem drogg elektroniczng lub e- nauczaniem) a rozwijaniem
umiejetnosci korzystania z mediéw, czyli w tym przypadku krytycznej analizy Internetu jako srodka
masowego przekazu. W tym zresztg Komitet Regiondw upatruje jedng z gtéwnych przyczyn powolnego
tempa rozwoju edukacji medialnej. Chodzi o to, ze w europejskiej praktyce edukacyjnej nie ustalono
jasnego zwigzku miedzy kompetencjami medialnymi a informatycznymi. Jak pisze Komitet Regiondow
w opinii z 2010 r., w praktyce szkolnej korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych stato
sie przede wszystkim srodkiem dostepu do swiata cyfrowego i wspierania rownosci szans. Obecnie ani
zdobycie wiedzy potrzebnej do korzystania ze sprzetu informatycznego i podstawowego
oprogramowania, ani opanowanie prostych aplikacji nie sprawia mtodziezy najmniejszych trudnosci.
Jednoczesnie nauczyciele majg za mato umiejetnosci i tylko niewiele czasu, by pracowac nad krytyczna
interpretacjg tresci medialnych dostepnych (m.in.) w wersji elektronicznej oraz wytworéw branzy
kreatywnej, tj. podstawowych elementdéw umiejetnosci korzystania z medidw. Ksztatcenie skierowane
do miodziezy otoczonej ze wszystkich stron mediami wymaga zatem podejscia o nowej jakosci,
uwzgledniajgcego odmienne role spoteczno-kulturowe medidow i szkoty w zakresie przekazywania
informacji i wartosci. Okreslajac role nauczyciela nalezy, zdaniem Komitetu Regiondw, uwzgledni¢ fakt,
ze ,uczniowie sg bezwiednie uspoteczniani w sSwiecie, w ktérym wszelkie odpowiedzi majg na
wyciagniecie reki, a upraszczajaca argumentacja medidw zawczasu udostepnia im interpretacje
wszelkich zagadnien”. Komitet wzywa tez Komisje Europejskg do wiekszej przejrzystosci dziatan w
zakresie konsultacji spotecznych prowadzonych przez grupy ekspertéow lub grupy odpowiedzialne za
prace przygotowawcze, opracowywanie wnioskdw i podejmowanie decyzji w jej dyrekcjach
generalnych?®. Wzywa tez do ustanowienia odpowiedniej struktury organizacyjnej i zawodowej
proponujgc na przyktad utworzenie ,biura ds. edukacji medialne]” na wzér biur ,media desks”

24 Co do Dyrekcji Generalnych Komisji Europejskiej, nalezy odnotowaé, ze obszar edukacji medialnej zostat

przeniesiony z DG ds. Spoteczenstwa Informacyjnego i Mediow do DG ds. Edukaciji i Kultury. Trudno jest jeszcze

ocenic ten ruch z odpowiedniego dystansu. Niemniej jednak, oczywiste wydaje sie, ze ta relokacja w obszarze

edukacji medialnej przenosi w Komisji Europejskiej akcent z kwestii regulacyjnych na kwestie edukacyjne.

Mozna by sadzi¢, ze jest to szansa na wystuchanie apelu Komitetu Regiondw o silniejsze powigzanie przysztych

edycji programu Media z edukacjg medialna, gdyby nie upublicznienie Propozycji Komisji Europejskiej z dn.

23.11.2011 r. ws. nowych perspektyw czasowych (lata 2014-2020) i finansowych programoéw zwigzanych z edukacja i kultura, w ktérych
edukacja medialna/kompetencje medialne nie zostaty w zaden sposdb wyszczegdlnione.
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istniejacych w ramach programu Media (lub rozszerzenie zakresu dziatania tych ostatnich), badz tez
wzmochienia, a nawet rozszerzenia doradczej roli grupy ekspertéw ds. edukacji medialnej powotanej

przez Komisje Europejska. Ta uwaga jest szczegdlnie znaczgca w kontekscie tego, iz wspomniana grupa
ekspercka zakonczyta prace (ostatnie spotkanie odbyto sie w grudniu 2010 r.), gdyz zdaniem Komisji
Europejskiej osiggneta juz zatozone cele.

Whioski:

Zaréwno dokumenty miedzynarodowe jak i dokumenty europejskiej administracji stwierdzajg
potrzebe edukacji medialnej i rozwijania kompetencji medialnych, informatycznych,
cyfrowych;

Dokumenty podkreslajg koniecznosé interdyscyplinarnego podejscia do edukacji medialnej,
informacyjnej, cyfrowej, wykorzystania nowych technologii na wszystkich poziomach edukacji,
w odniesieniu do praktycznie wszystkich dziedzin nauki (przedmiotéw szkolnych);

Wykorzystanie nowych technologii i nowych mediéw w edukacji powinno sprzyjac¢ rozwojowi
umiejetnosci krytycznego i twdrczego myslenia, umiejetnosci krytycznej oceny informacji,
oceny wiarygodnosci zrodta informacji.
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// DOKUMENTY KRAJOWE //

Strategia Rozwoju Kapitatu Ludzkiego 2020 (2013)

https://www.mpips.gov.pl/praca/strategie-i-dokumenty-programowe/strategia-rozwoju-kapitalu-
ludzkiego-srkl---projekt-z-31072012-r/

Gtéwnym celem SRKL jest rozwijanie kapitatu ludzkiego poprzez wydobywanie potencjatow osob w taki
sposob, by mogty w petni uczestniczyc¢ w Zyciu spotecznym, politycznym i ekonomicznym na wszystkich
etapach zycia. W dokumencie za najwazniejsze wyzwanie uznaje sie rozwdj kapitatu intelektualnego i
wykorzystanie go dla tworzenia gospodarki opartej na wiedzy. Strategia ktadzie nacisk na
upowszechnienie dostepu oraz poprawe jakosci nauczania poprzez nastawienie na niwelowanie
deficytéw oraz rozpoznawanie i wspieranie indywidualnych zdolnosci ucznidw, a takze stworzenie
efektywnego systemu przejscia z edukacji do zatrudnienia.

Dokument omawia wyzwania zwigzane z rozwojem kapitatu ludzkiego na poszczegdlnych etapach zycia
jednostki, przedstawia pie¢ celow szczegdtowych i zwigzanych z nimi kierunkéw interwencji.
Przedstawia réwniez mozliwosci realizacji strategii na poszczegdlnych etapach zycia obywateli.

W dokumencie mowa jest o kompetencjach cyfrowych, podkreslana jest potrzeba nie tylko tatwego
dostepu obywateli do sprzetu komputerowego ale rowniez potrzeba trwajgcej przez cate zycie edukacji
do korzystania z nowych technologii.

W dokumencie czytamy m.in.:

Z przeprowadzonych w 2009 roku badarn wynika, ze co czwarty pietnastoletni uczeri ma trudnosci z
szukaniem potrzebnych informacji w Internecie, a tylko co trzydziesty porusza sie w nim swobodnie.
Diagnoza rozwoju polskich szkét pod wzgledem wyposazenia w nowoczesne technologie
wspomagajgce proces edukacyjny pokazuje, Ze system oswiaty wymaga wysokich | dobrze
przeprowadzonych inwestycji. Wedtug danych z 2010 roku, 16% szkoét w Polsce nie posiadato dostepu
do Internetu, a 58% nie posiadato dostepu do Internetu za pomocq szybkiego tgcza®. Istnieje
koniecznos¢ wspierania organow prowadzqcych szkoty w zakresie zakupu i utrzymywania aktualnosci
sprzetu i aplikacji komputerowych. Z drugiej strony, wyzwania podnoszenia kompetencji cyfrowych
uczniow w zadnym wypadku nie nalezy redukowac do koniecznego lepszego wyposazenia szkot w
technologie komputerowe. Aby nowoczesny sprzet mdogt by¢ wykorzystywany zgodnie ze swymi

25 Raport ,Mtodzi 2011” przygotowany przez interdyscyplinarny zespét ekspercki pod redakcjg Michata Boniego, przedstawiony 29 sierpnia
2011 r., oraz badania GUS Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2009/2010.
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mozliwosciami, nalezy mocno zainwestowac w podnoszenie kompetencji cyfrowych nauczycieli, a takze

zwiekszanie dostepnosci atrakcyjnych, multimedialnych tresci edukacyjnych?®.

| dalej:

Szczegdlnie wazng kompetencjq, kluczowq dla rozwoju innowacyjnosci Polski, sq kompetencje cyfrowe.
Badanie OECD z 2011 roku pokazato znaczny dystans do odrobienia przez polskich uczniéw. Dlatego
konieczne jest:

e Wspomaganie rozwoju kompetencji cyfrowych, oparte na zafozeniu, Zze zainteresowanie i
kompetencje cyfrowe poprawiajq kapitat ludzki wtedy, gdy uzupetniajq, a nie zastepujg, kompetencje
tradycyjne, takie jak czytelnictwo i umiejetnos¢ pracy z tekstem i retoryka. Kluczowym dziataniem dla
poprawy kompetencji cyfrowych mtodziezy jest przede wszystkim doskonalenie umiejetnosci
nauczycieli w celu stosowania w wiekszym stopniu interaktywnych metod pracy w nauczaniu
wszystkich przedmiotow, nie tylko informatyki. Istotne jest rowniez tworzenie wysokiej jakosci e-
materiafow dydaktycznych, scenariuszy lekcji cyfrowych oraz powszechne wprowadzenie e-
podrecznikéw, zapewnienie odpowiedniego wyposazenia szkot i placowek (wyposazenie powinno
obejmowacé¢ komputery przenosne, tablice multimedialne, rzutniki oraz urzqdzenia do transmisji
danych) co uzasadni szersze uzycie technologii ICT w szkole oraz w indywidualnej pracy ucznia.?’”

Strategia Rozwoju Kapitatu Spotecznego 2020 (2013)

http://ks.mkidn.gov.pl/media/download gallery/20130520SRKS na stronie internetowej.pdf

W rozdziale poswieconym diagnozie kapitatu spotecznego w Polsce czytamy:

Edukacja medialna jest nieodzownym warunkiem procesu nazwanego w dokumentach Unii
Europejskiej , alfabetyzacjg medialnqg”. Szczegdlnie istotnq dzisiaj gateziq edukacji medialnej jest
edukacja zwigzana ze stosowaniem technologii informacyjnych (IT). Dziatania formalne w tym zakresie
(edukacje szkolng) uzupetnia samodzielna aktywnos¢  ludzi mfodych. Komputer i Internet
stwarzajg  mozZliwos¢ nawigzywania i podtrzymywania kontaktédw spofecznych, przyjemnego
spedzania wolnego czasu, umozliwiajgc jednoczesnie ,bezbolesne” nabywanie kompetencji
informatycznych. Osoby korzystajgce z Internetu majq wieksze zaufanie do instytucji politycznych i
czesciej uczestniczg w projektach obywatelskich. Poza wyksztatceniem podstawowym czynnikiem
wpflywajgcym na znajomosc¢ technologii informatycznych jest wiek. Drugqg strong tego procesu jest
zagroZenie wykluczeniem cyfrowym. Obecnie 66% gospodarstw domowych ma komputer, a 59%
dostep do Internetu. Regularne korzystanie z komputera deklaruje 55% Polakdéw, a z Internetu 51%.

26 Strategia Rozwoju Kapitatu Ludzkiego 2020, 2013, s. 15, https://www.mpips.gov.pl/praca/strategie-i-dokumenty-programowe/strategia-

rozwoju-kapitalu-ludzkiego-srkl---projekt-z-31072012-r/

27 Strategia Rozwoju Kapitatu Ludzkiego 2020, 2013, s. 48, https://www.mpips.gov.pl/praca/strategie-i-dokumenty-programowe/strategia-
rozwoju-kapitalu-ludzkiego-srkl---projekt-z-31072012-r/
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Tymczasem siec internetowa konstytuuje coraz istotniejszq przestrzeri gospodarczg w takich obszarach

jak poszukiwanie pracy czy sprawne wykonywanie zawodu.?

Dokument definiuje cel gtéwny rozwoju kapitatu ludzkiego jako Wzmocnienie udziatu kapitatu
spotecznego w rozwoju spoteczno-gospodarczym Polski oraz cztery zwigzane z jego realizacjg cele
szczegbtowe:

e Ksztattowanie postaw sprzyjajgcych kooperacji, kreatywnosci oraz komunikacji

e Poprawa mechanizmdw partycypacji spotecznej i wptywu obywateli na zycie publiczne
e Usprawnienie proceséw komunikacji spotecznej oraz wymiany wiedzy

e Rozwdj i efektywne wykorzystanie potencjatu kulturowego i kreatywnego

Dalej, w rozdziale omawiajgcym cel szczegdtowy Ksztattowanie postaw sprzyjajgcych kooperacji,
kreatywnosci oraz komunikacji, w opisie priorytetu 1.1. Wspieranie edukacji formalnej w zakresie
metod nauczania sprzyjajgcych kooperacji, kreatywnosci i komunikacji oraz rozwijanie demokratycznej
kultury szkoty, kierunku dziatan 1.1.3. Wzmocnienie edukacji obywatelskiej, medialnej i kulturalnej,
czytamy:

Przewiduje sie, ze edukacja medialna rozumiana jako wychowanie do wtasciwego odbioru i
wykorzystania mediow, w tym przygotowanie do autonomicznego i krytycznego odbioru wszelkich
przekazow medialnych (np. przekazéw reklamowych), bedzie prowadzona na wszystkich etapach
edukacji szkolnej. Intensywny rozwdj medidw elektronicznych sprawia, Ze nalezy precyzyjnie
okreslic wymagania dotyczqgce kompetencji medialnych, takich jak np. analiza i interpretacja utworu
audiowizualnego, krytyczna analiza przekazu reklamowego, wykorzystywanie Internetu jako narzedzia
komunikacji itp. Zagadnienia dotyczqce edukacji medialnej, a takze bezpieczeristwa w korzystaniu z
Internetu, powinny by¢ omawiane z uczniami juz na pierwszym etapie edukacyjnym.

Ponadto, ze wzgledu na stojgce przed Polskq wyzwania w dziedzinie technologii informacyjno-
komunikacyjnych, system edukacji musi skutecznie rozwija¢ kompetencje uczniow w tym zakresie.
Postugiwanie sie technologiami cyfrowymi jest jedng z osmiu kluczowych kompetencji waznych dla
wzmacniania spoteczeristwa opartego na wiedzy. Podstawowq barierqg w upowszechnianiu technologii
informacyjno-komunikacyjnych i zmniejszaniu wykluczenia cyfrowego jest nie tyle brak dostepu do
komputerdw i Internetu, ile brak wiedzy, motywacji i umiejetnosci wykorzystywania tych technologii.
Rozbudowanie kompetencji medialnych, uwzgledniajgcych m.in. wyszukiwanie i przetwarzanie
informacji oraz samodzielne tworzenie tresci, umozliwi zlikwidowanie przepasci cyfrowej i postuzy
lepszemu wykorzystaniu szans, jakie dajg nowoczesne technologie?®. W przypisie do tego paragrafu
czytamy: W tym celu przewiduje sie opracowanie i wdrazanie aktualizacji tresci dotyczgcych edukacji

28 Strategia Rozwoju Kapitatu Spotecznego 2020, 2013, s. 13-14,
http://ks.mkidn.gov.pl/media/download gallery/20130520SRKS na_stronie_internetowej.pdf
29 Strategia Rozwoju Kapitatu Spotecznego 2020, 2013, s. 42,
http://ks.mkidn.gov.pl/media/download gallery/20130520SRKS na_stronie internetowej.pdf
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obywatelskiej, medialnej i kulturalnej po petnym wdrozeniu i ewaluacji nowej podstawy

programowe;*’.

Z kolei w tym samym rozdziale, w opisie priorytetu 1.2. Wspieranie edukacji innej niz formalna
ukierunkowanej na kooperacje, kreatywnosc¢ i komunikacje spofeczng, kierunku dziatan 1.2.2. Rozwdj
kompetencji medialnych w uczeniu sie innym niz formalne, szczegdlnie wsrdd oséb w wieku 50+ i na
obszarach wiejskich, czytamy:

Edukacja medialna to fundamentalne narzedzie uswiadamiajgce obywatelom, w jaki sposob media
ksztaftujg przekazy oraz filtrujg spostrzezenia i przekonania. Medialna alfabetyzacja wszystkich
obywateli, nie tylko mtodziezy uczqcej sie, stanowi obowiqzek paristwa. Trzeba takze redukowac skutki
wykluczenia cyfrowego, obejmujgcego zarowno brak fizycznego dostepu do technologii, jak i brak
umiejetnosci potrzebnych do ich uzytkowania, najbardziej widocznego wsréd mieszkaricow obszaréw
wiejskich, przez realizacje dziatarn wynikajqgcych z Europejskiej Agendy Cyfrowej (w zakresie zwiekszenia
dostepnosci do nowych technologii)*.

Dtugookresowa Strategia Rozwoju Kraju Polska 2030 (2013)

https://mac.gov.pl/files/wp-content/uploads/2013/02/Strategia-DSRK-PL2030-RM.pdf

Dtugookresowa Strategia Rozwoju Kraju - Polska 2030 jest dokumentem okreslajgcym gtéwne trendy,
wyzwania i scenariusze rozwoju spoteczno-gospodarczego kraju oraz kierunki przestrzennego
zagospodarowania kraju, z uwzglednieniem zasady zréwnowazonego rozwoju, obejmujgcym okres co
najmniej 15 lat. Dokument przedstawia cel gtéwny Strategii jako poprawe jakosci zycia Polakéw??,
Wyznacza réwniez trzy obszary strategiczne z przyporzagdkowanymi im celami strategicznymi oraz
kierunkami interwencji:

30 Strategia Rozwoju Kapitatu Spotecznego 2020, 2013, s. 42,
http://ks.mkidn.gov.pl/media/download gallery/20130520SRKS na_stronie internetowej.pdf
31 Strategia Rozwoju Kapitatu Spotecznego 2020, 2013, s. 44,
http://ks.mkidn.gov.pl/media/download gallery/20130520SRKS na_stronie_internetowej.pdf
32 Strategia Rozwoju Kapitatu Spotecznego 2020, 2013, s. 42,
http://ks.mkidn.gov.pl/media/download gallery/20130520SRKS na_stronie internetowej.pdf

30


https://mac.gov.pl/files/wp-content/uploads/2013/02/Strategia-DSRK-PL2030-RM.pdf
http://ks.mkidn.gov.pl/media/download_gallery/20130520SRKS_na_stronie_internetowej.pdf
http://ks.mkidn.gov.pl/media/download_gallery/20130520SRKS_na_stronie_internetowej.pdf
http://ks.mkidn.gov.pl/media/download_gallery/20130520SRKS_na_stronie_internetowej.pdf

FUNDACJA
nowoczesnd
Polska

I A A

W obszarze konkurencyjnosci i innowacyjnosci gospodarki (modernizacji)

Innowacyjnosc
gospodarkii
kreatywnosc
indywidualna

Bezpieczenstwo
Polska Cyfrowa Kapitat Ludzki Energetyczne
i Srodowisko

W obszarze rownowaienia potencjalu rozwojowego regiondw Polski (dyfuzji)

Rozwdj regionalny Transport

W obszarze efektywnosci i sprawnosd panstwa (efektywnosci)

Kapital Spoteczny Sprawne Panstwo

Zrédto: Dlugookresowa Strategia Rozwoju Kraju Polska 2030

W rozdziale przedstawiajgcym cel strategiczny Polska cyfrowa, czytamy opis kierunku interwencji
Budowanie kompetencji cyfrowych oséb nauczajgcych (m.in. nauczycieli, pracownikdw innych instytucji
edukacyjnych i kultury, pracownikéw organizacji pozarzgdowych) i wdrozenie powszechnej edukacji
cyfrowej oraz stworzenie nowoczesnej sieciowej infrastruktury i zasobow edukacyjnych:

Realizacja na bazie podstawy programowej edukacji cyfrowej (uwzgledniajgcej edukacje
informatyczngq jako istotny element i zawierajqgcej tez program edukacji medialnej) jako kluczowego jej
elementu:

e  Budowanie kompetencji cyfrowych oséb nauczajgcych, w tym stworzenie specjalizacji studiow

zwigzanych z edukacjg cyfrowg, tak aby wyksztafci¢ kadry zdolne przekazywac kompetencje
cyfrowe w ramach systemu edukacji.

e Readlizacja na bazie podstawy programowej edukacji cyfrowej (uwzgledniajgcej edukacje
informatycznq jako istotny element i zawierajgcej tez program edukacji medialnej) jako
kluczowego jej elementu.

e Zapewnienie szkotom, instytucjom kultury, innym instytucjom realizujgcym zadania edukacji
cyfrowej, oraz osobom uczqgcym sie infrastruktury sieciowej oraz sprzetu ICT, w celu
zapewnienia rownych szans edukacyjnych i modernizacji procesu edukacyjnego.

e Stworzenie zdecentralizowanego programu edukacji cyfrowej osob dorostych, opartego na
sieci instytucji, organizacji i przedsiebiorstw prowadzgcych edukacje cyfrowq oséb dorostych
(w modelu uczenia sie przez cate zycie, w tym nieformalng i pozaszkolng), jako kluczowego
mechanizmu likwidowania wykluczenia cyfrowego oséb dorostych.
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e  Wspieranie wspdtpracy, w skali lokalnej oraz ogdlnopolskiej, podmiotéw zaangazowanych w

rézne formy edukacji cyfrowej — w szczegdlnosci szkot z innymi instytucjami publicznymi oraz
organizacjami pozarzgdowymi*3,

W rozdziale przedstawiajgcym cel strategiczny Wzrost spofecznego kapitatu rozwoju, czytamy opis
kierunku interwencji Modernizacja infrastruktury oraz rozszerzenie rol spotecznych instytucji kultury,
w tym bibliotek i osrodkow kultury:

Realizacja programdw i szkoleri podnoszenia kompetencji i kwalifikacji dla pracownikdw tych instytucji
i organizacji w zakresie przede wszystkim edukacji cyfrowej, kulturalnej i medialnej i prawnej:

e Modernizacja i rozwdj infrastruktury bibliotek lokalnych i osrodkow kultury przede wszystkim
na terenach wiejskich i w matych miastach.

e Realizacja programow i szkoleri podnoszenia kompetencji i kwalifikacji dla pracownikdéw tych
instytucji i organizacji w zakresie przede wszystkim edukacji cyfrowej, kulturalnej i medialnej i
prawnej.

e  WyposazZenie bibliotek i osrodkdw kultury w sprzet informatyczny.

e Digitalizacja zasobow i tworzenie sieci wspotpracy miedzy instytucjami kultury.

e Promocja czytelnictwa, uczestnictwa w kulturze, korzystania z zasobow i ustug instytucji kultury
oraz innych podmiotow aktywnych w obszarze kultury.

e Usprawnienie modelu zarzqdzania i funkcjonowania instytucji kultury.

33 Dtugookresowa Strategia Rozwoju Kraju Polska 2030, 2013, s. 94, https://mac.gov.pl/files/wp-content/uploads/2013/02/Strategia-DSRK-

PL2030-RM.pdf
34 Dtugookresowa Strategia Rozwoju Kraju Polska 2030, 2013, s. 126, https://mac.gov.pl/files/wp-content/uploads/2013/02/Strategia-

DSRK-PL2030-RM.pdf
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Stanowisko Polskiego Komitetu Programu Informacja dla Wszystkich
(Information for All) przy Polskim Komitecie do spraw UNESCO w kwestii

zapewnienia edukacji medialnej wszystkim grupom wiekowym i spotecznym
(2011)

http://presscafe.eu/images/IFAPUNESCOstanowiskoEM.doc

http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/intergovernmental-
programmes/information-for-all-programme-ifap/

Zapisy dokumentu zostaty przytoczone w pierwszej czesci rozdziatu (zob. UNESCO).

Edukacja medialna jako kapitat spoteczno-kulturowy w spoteczenstwach

wiedzy. Whioski i rekomendacje po | Kongresie Edukacji Medialnej (2014)

http://www.krrit.gov.pl/Data/Files/emurawska/wnioski-i-rekomendacje-po-i-kongresie-edukacji-
medialnej.pdf

We wrzesniu 2014 odbyt sie | Kongres Edukacji Medialnej. Byto to spotkanie przedstawicieli Srodowisk
akademickich, instytucji publicznych i organizacji pozarzadowych zainteresowanych dziataniem na
rzecz edukacji medialnej. Jak informowali organizatorzy, Kongres miat na celu m.in.: integracje
przedstawicieli réznych Srodowisk (twdrczych, edukacyjnych, politycznych, naukowych) wokot
zagadnienia edukacji medialnej, a zatem stworzenia wspdlnej ptaszczyzny dialogu na temat kierunku
mozliwych i pozgdanych zmian w tym zakresie>>.

Powstate w wyniku Kongresu Whnioski i rekomendacje to kolejny dokument podkreslajgcy znaczenie
edukacji medialnej w realiach dzisiejszego Swiata, konieczno$¢ jej interdyscyplinarnego rozumienia,
taczacego podejscie spoteczne i technologiczne; obecnos¢ edukacji medialnej w edukacji formalnej i
nieformalnej. W dokumencie czytamy réwniez: w edukacji formalnej nalezy rozwazy¢ stworzenie
spéjnego programu nauczania w zakresie edukacji medialnej w obrebie roinych dydaktyk
przedmiotowych, a zwfaszcza jezyka polskiego, historii, wiedzy o spoteczerstwie, wychowania
plastycznego, wychowania muzycznego, wychowania technicznego i informatyki*®.

35 http://kongres.ptem.org.pl/
36 http://www.krrit.gov.pl/Data/Files/emurawska/wnioski-i-rekomendacje-po-i-kongresie-edukacji-medialnej.pdf
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Zatacznik do uchwaty Rady Ministrow w sprawie Rzadowego programu

rozwijania kompetencji uczniow i nauczycieli w zakresie stosowania

technologii informacyjno-komunikacyjnych ,,Cyfrowa Szkota” (2012)

http://www.cyfrowaszkola.men.gov.pl/images/stories/Krzysztof/zalacznik do uchwaly .pdf

Dokument przedstawia zatozenia programowe pilotazu Cyfrowej szkoty, pilotazu dla planowanego
wieloletniego programu rzgdowego w sprawie rozwijania kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakresie
stosowani TIK w edukacji:

Przedsiewziecie opiera sie na zafozeniu, ze jednym z zasadniczych zadarn wspodfczesnej szkoty jest
rozwijanie kompetencji uczniow przygotowujgcych ich do Zycia w spoteczeristwie informacyjnym oraz
ze rozwdj kompetencji uczniow w tym zakresie powinien odbywac sie w szkole, poprzez dziatania
odpowiednio przygotowanych nauczycieli, sSwiadomych korzysci edukacyjnych z wykorzystania TIK.
Szkoty poprzez rozwigzania technologiczne powinny umozliwia¢ prowadzenie procesu nauczania w
kazdym czasie i miejscu, w ktérym przebywa uczeni, a wiec rdwniez poza szkotq, w czasie wolnym od
zajec dydaktycznych®.

W dalszej czesci raportu przedstawiamy wnioski z badania ewaluacyjnego Cyfrowej Szkoty.

Whnioski:

e W polskich dokumentach mowa jest raczej o kompetencjach cyfrowych niz medialnych,
ewentualnie o edukacji cyfrowej (ktéra moze zawiera¢ elementy edukacji informatycznej i
edukacji medialnej). Pojawia sie réwniez edukacja medialna, wymiennie z ,alfabetyzacja
medialng”, rozumianymi jako wychowanie do wtasciwego odbioru i wykorzystania mediéw,
autonomiczny i krytyczny odbidr przekazow medialnych. Sg to definicje, zbieine z
propozycjami FNP.

o W dokumentach znajdziemy przestrogi przed redukowaniem niedoboréw kompetencji
medialnych czy cyfrowych do niedostepnosci sprzetu; wezwania do wzmacniania kompetencji,
wiedzy i motywacji nauczycieli w tym zakresie oraz wyrazone przekonanie, ze kompetencje
medialne/cyfrowe powinny uzupetnia¢ a nie zastepowac¢ kompetencje tradycyjne, co moze
stanowi¢ wazne wskazéwki przy tworzeniu programu edukacji medialnej.

37 Zatgcznik do uchwaty Rady Ministrow w sprawie Rzgdowego programu rozwijania kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakresie
stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych ,,Cyfrowa Szkota”, 2012, s. 2,
http://www.cyfrowaszkola.men.gov.pl/images/stories/Krzysztof/zalacznik_do uchwaly .pdf
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// DOKUMENTY REGIONALNE | WARSZAWSKIE //

Strategia rozwoju m.st Warszawy do 2020

https://www.um.warszawa.pl/sites/default/files/Strategia Rozwoju m.st . Warszawy do 2020 r..
pdf

Dokument przedstawia pie¢ celdw strategicznych dla Warszawy, w tym cel 4. Rozwdj nowoczesnej
gospodarki opartej na wiedzy i badaniach naukowych, cel operacyjny 4.1. Wykorzystanie potencjatu
naukowego Warszawy do rozwoju gospodarki opartej na zaawansowanych technologiach.

Dokument jest bardzo ogdlnikowy i nie przedstawia bardziej konkretnych dziatan.

Spoteczna Strategia Warszawy. Strategia Rozwigzywania Probleméw

Spotecznych na lata 2009-2020

https://www.um.warszawa.pl/sites/default/files/Spoleczna Strategia Warszawy -

Strategia Rozwiazywania Problemow Spolecznych na lata 2009 - 2020.pdf

W dokumencie czytamy m.in.:

W sferze kreowania kapitatu ludzkiego edukacja powinna w wiekszym stopniu uczy¢ umiejetnosci
komunikacyjnych. W warszawskich (jak rowniez polskich) szkotach niewystarczajgco przygotowuje sie
ucznidw do pracy zespotowej. Sposob dziatania samorzqddw szkolnych moze wrecz zniechecac¢ do
partycypacji. Problemem jest wspotpraca miedzy rodzicami a szkotq, a same szkoty — ze zrozumiatych
wzgledow (zapewnienie bezpieczeristwa, odpowiedzialnos¢ materialna) — majq trudnosci z otwarciem
na lokalng, sqsiedzkq spotecznos¢, poczgwszy od udostepniania obiektow sportowych po godzinach
pracy szkoty, az po petnienie funkcji centrum zycia lokalnej spotecznosci®®.

| dalej:

Dobry system edukacyjny powinien budowac¢ kompetencje wspdtpracy i komunikacji miedzykulturowej
oraz dawac umiejetnosci pracy w spofeczeristwie i gospodarce sieciowej (nie sq to pojecia
rownoznaczne z Internetem i znajomosciq komputera). Zadarn tych nie mozna zrealizowac bez integracji
programowej miedzy sferami edukacji, kultury, samorzgdnosci, aktywnosci spofecznej,
przedsiebiorczosci oraz inicjatywnosci indywidualnej i zbiorowej*°.

38 Spoteczna strategia Warszawy. Strategia Rozwigzywania Problemdw Spotecznych na lata 2009-20202, s. 30,
https://www.um.warszawa.pl/sites/default/files/Spoleczna_Strategia Warszawy -

Strategia Rozwiazywania Problemow Spolecznych na lata 2009 - 2020.pdf
3% Spoteczna strategia Warszawy. Strategia Rozwigzywania Probleméw Spotecznych na lata 2009-20202, s. 29-30,
https://www.um.warszawa.pl/sites/default/files/Spoleczna Strategia Warszawy -

Strategia Rozwiazywania Problemow Spolecznych na lata 2009 - 2020.pdf
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Autorzy dokumentu stwierdzajg réwniez: Brakuje pogfebionej diagnozy wykluczenia cyfrowego w

Warszawie, uwzgledniajgcego nie tylko bariere techniczng (dostep), ale réowniez kompetencyjng
(niezbedna edukacja pozwalajgca na tworcze korzystanie z Internetu). Ekspertyza wykonana dla
potrzeb strategii wskazata na przecietne umiejetnosci pracownikow i studentow. Okazato sie ponadto,
ze trudny jest dostep do ptatnych zasobdw rynku internetowego (np. zasobdw bibliotecznych).
Istniejgce mozliwosci szerszeqgo wykorzystania Internetu ograniczone sq do pracownikéw niewielu
instytucji. Potrzebne jest rozwijanie funkcji tzw. e-urzedu®.

Whioski:

e Tendokument podkresla umiejetnosci wspétpracy, komunikacyjne, pracy zespotowej, ktorych
rozwojowi moze sprzyja¢ wykorzystanie nowych technologii i nowych mediéw w procesie
nauczania. Uwaga ta moze stanowi¢ wazng wskazowke przy tworzeniu programu edukacji
medialnej.

Program rozwoju edukacji w Warszawie w latach 2013-2020

http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-rozwoju-edukacji/4651-program-

rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013

Dokument wskazuje cele, obszary i kierunki dziatan, ktére beda realizowane w opracowywanych
modutach i projektach oraz odzwierciedlane w przyjmowanych co roku priorytetach edukacyjnych.

Program wskazuje gtéwne potencjaty i problemy rozwoju edukacji w Warszawie:

40 Spoteczna strategia Warszawy. Strategia Rozwigzywania Problemoéw Spotecznych na lata 2009-20202, s. 43,
https://www.um.warszawa.pl/sites/default/files/Spoleczna_Strategia Warszawy -
Strategia Rozwiazywania Problemow Spolecznych na lata 2009 - 2020.pdf
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POTENCIALY ROZWOJU WARSZAWY W OBSZARZE EDUKACII:

1. Korzystne trendy demograficzne i migracyjne miasta. Przyrost urodzen w
najmfodszych rocznikach, dodatnie saldo migracyjne, rozwijajgcy sie obszar
metropolitalny, korzysci skali, polepszajqce sie potqczenia komunikacyjne miasta
z innymi obszarami regionu i kraju, rosngca atrakcyjnos¢ miedzynarodowa
miasta.

2. Wysokie aspiracje edukacyjne mtodych mieszkaricow Warszawy. Coraz
wyzszy poziom przecietnego wyksztatcenia, rosngce uczestnictwo w wyzszych
etapach edukacji, niski odsetek uczniow przedwczesnie koriczqcych nauke,
zaangazowanie rodzicow, dodatkowe inwestycje rodzin w edukacje.

3. Najlepsze wskazniki edukacyjne w skali kraju. Wyniki egzamindw
zewnetrznych, wysoki wskaZnik uprzedszkolnienia, wysokie lokaty szkot i uczelni
w krajowych rankingach, sita edukacyjnej marki Warszawy, innowacyjne
rozwiqzania edukacyjne warszawskiego samorzqdu.

4. Rozbudowana sie¢ instytucji i organizacji otoczenia oswiaty — szkolnictwa
wyiszego, nauki, kultury, sektora pozarzqdowego i biznesu. Najliczniejsza w
skali kraju obecnos¢ tych podmiotdw, ich relatywnie najwyZszy poziom,
programy wspotpracy oswiaty z partnerami, efekty synergii.

5. Bogata oferta edukacji poza szkotq. Rozbudowana sie¢ placowek edukacji
pozaszkolnej stwarzajgca warunki do systemowego wspierania zainteresowan i
uzdolnienn ucznidw, bogata oferta zagospodarowania czasu wolnego dzieci i
mftodziezy, rozwdj rdéznych form edukacji pozaformalnej i nieformalnej,
zwiekszajqgca sie oferta edukacji przez cate Zycie.

6. Dobrze wyksztatcona i doskonalqgca sie kadra pedagogiczna. Objeta
systemowym, nieodptatnym i wysokiej jakosci wsparciem szkoleniowym oraz
metodycznym, posiadajgca dodatkowe mozliwosci rozwoju zawodowego i
osobistego wynikajgce z potencjatu metropolii warszawskiej.

7. Wykorzystywanie europejskich czynnikow rozwoju edukacji. Wykorzystanie
funduszy europejskich do rozwoju warszawskiej oswiaty, uczestnictwo w

programach europejskiej wspotpracy szkdt, miedzynarodowej wymianie

GLOWNE PROBLEMY WARSZAWY W OBSZARZE EDUKACJI:

1. Trudnosci w dostosowaniu edukacji do zmian demograficznych. Niz demograficzny w edukacji
szkolnej: gimnazjach i szkofach ponadgimnazjalnych. Niz demograficzny w uczelniach. Oferty
edukacyjne nie w petni zaspokajajq potrzeby coraz liczniejszej grupy seniorow. W zwiqgzku z nizem
ograniczony naptyw mtodych nauczycieli.

2. Nierownosci w edukacji. Nieréwnosci terytorialne miedzy dzielnicami — w zakresie wynikow
edukacyjnych, sieci instytucji edukacyjnych. Nieréwnomiernos¢ sieci przedszkolnej i pozaszkolnej w
relacji centrum — obrzeza miasta. Brak wystarczajgcej infrastruktury oswiatowej w dynamicznie
rozwijajgcych sie dzielnicach zewnetrznych. Nierdwnosci spoteczne — zbyt silny wpfyw statusu
ekonomicznospofecznego rodzin na efekty procesu edukacji. Niewystarczajgce osiggniecia
niektdrych szkét w przeciwdziataniu procesom wykluczenia spotecznego i nasilania sie nieréwnosci
spotecznych. Trudnosci w nauce wsrod uczniow pochodzqcych z rodzin problemowych.

3. Niedostateczne wykorzystanie edukacji w rozwoju metropolii. Niewystarczajgce wykorzystanie
zasobow intelektualnych Warszawy w procesach wspierania rozwoju ekonomicznego, spotfecznego
i przestrzennego. Staba wspdfpraca w obszarze aglomeracji warszawskiej. Zbyt maty udziat nauki i
edukacji w tworzeniu gospodarki opartej na wiedzy oraz wprowadzaniu innowacji. Niewystarczajgce
systemowe rozwiqzania metropolitalne w zakresie edukacji. Ciggle relatywnie niska atrakcyjnos¢
Warszawy jako osrodka akademickiego dla studentéw zagranicznych.

4. Wptyw kryzysu na edukacje. Zmniejszone w zwiqzku z kryzysem ekonomicznym i finansowym
dodatkowe srodki samorzqdowe na rozwdj oswiaty. Trudnosci w pozyskiwaniu srodkow
finansowych na budowanie nowych ztobkdw i przedszkoli. Pojawiajgce sie konflikty spoteczne
wynikajgce z koniecznosci wprowadzania oszczednosci w oswiacie. Wciqz niewystarczajgcy poziom
naktaddw na inwestycje oswiatowe i wyposazenie w szybko rozwijajgcych sie peryferyjnych
obszarach miasta. Nieuregulowane sprawy witasnosci czesci gruntéow i nieruchomosci, w tym
koniecznos¢ zwrotu dawnym wtascicielom, jako nastepstwo ,dekretu Bieruta”. Niekorzystne dla
wielkich miast obowiqzujgce mechanizmy subwencji oswiatowej oraz ,janosikowego”.
Zréznicowanie kondycji finansowej poszczegdlnych dzielnic rzutujgce na finansowanie zadan
edukacyjnych.

5. Niepetna kompatybilnos¢ edukacji i rynku pracy. Ciggle niewystarczajgcy prestiz szkolnictwa
zawodowego na warszawskim rynku edukacyjnym. Zbyt mata dostepnos¢ profesjonalnego
doradztwa zawodowego dla uczniow. Trudnosci absolwentow z wejsciem na rynek pracy. Stabos¢
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mtodziezy, wspdlne programy wspdfpracy miasta z innymi metropoliami
europejskimi.

8. Dynamiczny rozwdj spolecznego i prywatnego sektora edukacyjnego.
Najwieksze w kraju Srodowisko szkolnictwa spotecznego oraz najwiekszy w kraju
rynek komercyjnych ustug edukacyjnych, obejmujqcy doksztatcanie, szkolenia,
doradztwo. Sektor tworzqcy siec instytucji od ztobkow po prywatne uczelnie.

9. Najlepiej rozwiniety w kraju sektor kreatywny. Tworzony przez liczne branze,
w tym edukacyjng, obejmujqgcy projektowanie, programowanie, tworzenie dziet
sztuki, kultury, architektury, sektor nowych technologii, medialny, badawczy itp.
Ciggte generowanie zapotrzebowania na wiedze, oryginalng twodrczosé,

przedsiebiorczos¢, innowacyjnos¢. Podstawy do konkurowania z innymi

metropoliami europejskimi i przyciggania najzdolniejszych jednostek do miasta.
10. Rozszerzajgca sie oferta ksztafcenia ustawicznego i przez cale Zycie.

Wzrastajgca  dostepnos¢ do  kwalifikacyjnych  kursow  zawodowych,

umozliwiajgcych uzyskiwanie i uzupetnianie wiedzy, umiejetnosci, kwalifikacji

zawodowych. Rozwiniety rynek szkoleri profesjonalnych skierowany do

przedsiebiorstw. Wzrastajgce aspiracje edukacyjne seniorow. Rozwdj

najliczniejszych w kraju uniwersytetow trzeciego wieku. Rozwdj oferty
edukacyjnej uczelni ukierunkowanej na potrzeby od matych dzieci po emerytow,
poprzez tworzenie ,uniwersytetow otwartych”, wspotprace ze szkotami.

A
—

stocznia

M

systemu wspierania karier edukacyjnych i zawodowych. Niewystarczajqgca znajomosc jezykow

obcych wsrod nauczycieli. Branzowe podejscie ograniczajgce rozwdj kadr spotecznych i
oswiatowych. Niski poziom przygotowania absolwentow uczelni do poruszania sie na rynku pracy.
6. Niewystarczajgca aktywnosc¢ spoteczna i obywatelska mieszkancow. Biernosc¢ duzej czesci
obywateli. Niska aktywnosc¢ wyborcza mtfodej czesci spoteczeristwa. Niewystarczajgca na tle innych
krajow UE aktywnos¢ w organizacjach pozarzqdowych. Ograniczone uczestnictwo mtodziezy w
samorzqgdnosci mieszkaricow Warszawy. Zbyt niski poziom uczestnictwa mfodziezy w decyzjach
wptywajqcych na zycie szkoty. Zbyt niski poziom samorzqdnosci rodzicielskiej. Koniecznosc¢ lepszego
przygotowania absolwentéw szkot do komunikacji spotecznej. Niewielki zasieg debat spotecznych o
rozwoju miasta. Niski poziom uczestnictwa mieszkaricow w edukacji przez cate zycie.

7. Niewystarczajgce uspotecznienie edukacji. Zbyt maty udziat szkét w rozwijaniu umiejetnosci
uczniow w zakresie samorzqdnosci, aktywnosci obywatelskiej i wspdtdziatania. Niezadowalajgcy
poziom integracji wspdlnot szkolnych. Wystepujgca w czesci szkot fasadowosé samorzqdnosci
uczniowskiej. Niezbyt skuteczne docieranie do mtodziezy z informacjq o waznych dla niej ofertach.
Niewystarczajgcy poziom wiqgczenia rodzicow w Zycie szkoty. Zbytnie nastawienie szkét na ocenianie
zewnetrzne, z pominieciem harmonijnego rozwoju ucznia. Zbyt maty wptyw szkoty na ksztaftowanie
wrazliwosci spotecznej, postaw empatii. Za mato odpowiednich miejsc dla aktywnosci wtasnej
mftodzieZy w przestrzeni szkoty. Niewystarczajgca rola szkoty jako osrodka lokalnej aktywnosci.

8. Niezadowalajqgca jakosc czesci oferty edukacyjnej. Nastawienie czesci szkét na przekazywanie
wiedzy bez ksztattowania umiejetnosci. Niedostosowanie czesci ofert kultury, sportu i rekreacji do
potrzeb mtodziezy. W zbyt matym stopniu szkoty przygotowujq do uczenia sie przez cate zycie. Niski
poziom przygotowania absolwentow szkot do wspdtdziatania i pracy zespotowej. Zbyt niski poziom
edukacji kulturalnej i artystycznej w szkotach. Niewystarczajgce wykorzystanie technik
informacyjno-komunikacyjnych w pracy dydaktycznej szkoty. Czesto staba wspdtpraca placowek
oswiatowych z instytucjami kultury, sportu, zdrowia, pomocy spotecznej oraz organizacjami
pozarzgdowymi. Szkota w niewystarczajgcym stopniu wspiera postawy prozdrowotne uczniow.

9. Bariery rozwoju kadr pedagogicznych i spotecznych. Wymagajgcy modyfikacji system
motywacyjny wynagrodzen. Staby poziom przygotowania nauczycieli do pracy wychowawczej z

mtodziezq. Niewystarczajgcy poziom kompetencji spotecznych nauczycieli. Mata mobilnos¢
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zawodowa nauczycieli. Staby przeptyw kadr miedzy naukq i oswiatq. Ograniczona tylko do czesci
nauczycieli efektywnosc¢ doskonalenia zawodowego nauczycieli. Branzowe podejscie do edukacji

ograniczajgce interdyscyplinarne podejscie do rozwoju kadr pionu spofecznego.

10. Trudnosci zarzqdzania w obszarze edukacji. Wysokos¢ naktadow na edukacje nie zawsze
koreluje z jej efektami. Niedostatecznie efektywny poziom zarzqdzania w czesci szkot.
Niewystarczajqgca baza analityczna do podejmowania decyzji. Brak petnych standardéw zarzgdzania
wspdlinych dla wszystkich dzielnic. Problemy w komunikacji pomiedzy nauczycielami a wtadzami
oswiatowymi w dzielnicach wynikajqgce z duzej skali systemu oswiatowego. Zréznicowane podejscie
do zarzqdzania oSwiatowego w poszczegdlnych dzielnicach zwigzane z ich zréznicowanq sytuacja
finansowgq. Niestymulujqcy rozwoju oswiaty charakter uregulowan prawnych zwiqzanych z Kartg
Nauczyciela. "

41 Program rozwoju edukacji w Warszawie 2013-2020, s. 80-84, http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-rozwoju-edukacji/4651-program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013
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Dokument stwierdza, ze w obszarze wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnej w

procesie edukacji szkofy nadal w niewystarczajgcym stopniu korzystajq z tych szybko zmieniajgcych sie

technik. Konieczne zatem bedzie, jak czytamy w dokumencie:

rozwiniecie wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych w szkotach (udziat w
programie Cyfrowa szkota)

realizacja programow, ktorych celem bedzie powszechna cyfryzacja szkét, w tym z
wykorzystaniem dofinansowania z programow rzqgdowych i Unii Europejskiej
upowszechnienie dostepnosci do publicznej sieci internetowej w stotecznych placéwkach
oswiatowych

rozwdj hurtowni danych oswiatowych, scalajgcych rozproszone dane oswiatowe
ujednolicenie systemow informatycznych stosowanych w dzielnicach (w tym finansowych)
unowoczesnienie systemu internetowej komunikacji z rodzicami i mieszkaricami

rozbudowa narzedzi wspierajgcych samoocene i ewaluacje pracy szkot

rozwdéj wolnych edukacyjnych zasobéw internetowych tworzonych w miescie*.

Program rozwoju edukacji przewiduje realizacje zatozonych celdw w czterech obszarach. W obszarze

Poza szkotg, w module Warszawa miastem ludzi uczqcych sie, przewidziano do realizacji projekt pod

nazwg Edukacja medialna. W dokumencie brakuje jednak dalszych informacji o tym na czym projekt
miatby polegaé®.

Whnioski:

Ten miejski dokument strategiczny przewiduje udziat warszawskich szkét w Cyfrowej szkole
jako jedno z wazniejszych dziatan stuzgcych rozwojowi wykorzystania TIK w szkotach. Plany
wtadz Warszawy dotyczace udziatu szkét w Cyfrowej szkole wymagajg dalszego badania i
sprawnego podziatu kompetencji pomiedzy Cyfrowg szkote a planowy program edukacji
medialnej dla Warszawy.

Dokument przedstawia rowniez okreslong wizje warszawskiej edukacji (m.in. diagnoze szans
i zagrozen), ktdérg nalezy bra¢ planujac program edukacji medialnej dla Warszawy.

Informacja o stanie realizacji zadan oswiatowych w m.st Warszawie w roku

szkolnym 2013/2014

http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/informacja-o-realizacji-

zadan/6546/attachments/inf. o stanie realizacji zadan osw. w m.st . warszawie.pdf

42 program rozwoju edukacji w Warszawie 2013-2020, s. 71-72, http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-rozwoju-

edukacji/4651-program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013

43 Program rozwoju edukacji w Warszawie 2013-2020, s. 114, http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-rozwoju-

edukacji/4651-program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013
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Dokument stanowi sprawozdanie z tego co wydarzyto sie w warszawskiej oswiacie w roku szkolnym

2013/2014. W obszarze szeroko rozumianej edukacji medialnej, jako projekty cyfryzacji warszawskich

szkot, poza doposazeniem szkét w sprzet dokument wymienia dziatania takie jak:

,Cyfrowy Zajgczek” 2 kwietnia 2014 r. - w Zespole Szkét Elektronicznych i Licealnych przy ul.
gen. Zajgczka 7 odbyta sie konferencja, zorganizowana przez Biuro Edukacji i Biuro Informatyki
i Przetwarzania Informacji Urzedu m.st. Warszawy, poswiecona cyfryzacji warszawskich szkét.
Przedstawiono informacje na temat nowych projektow cyfryzacyjnych polegajgcych na
dostarczeniu szkotom sprzetu komputerowego, w tym rozpoczecie procesu przekazywania do
szkét sprawnego sprzetu komputerowego niewykorzystywanego juz w Urzedzie m.st.
Warszawy. Te w petni funkcjonalne i wystarczajgce do realizacji podstawy programowej
zestawy komputerowe zostaly wyposazone w systemy operacyjne i oprogramowanie
edukacyjne oparte na otwartych licencjach. Do korica roku zaplanowano dostarczenie 400
zestawow komputerowych, a w kolejnych latach planuje sie dalsze partie sprzetu. Uczniowie
zespotu szkot elektronicznych zainstalowali na komputerach wolne oprogramowanie. W
pierwszej kolejnosci komputery trafity do szkét specjalnych. Urzqd m.st. Warszawy oferuje
szkofom serwis przekazanego sprzetu.

»Majowe Mrozy w Warszawie” - przeprowadzenie w dniach 30 kwietnia — 1 czerwca 2014 roku
Ogdlnopolskiego Zjazdu Opiekundw Szkolnych Pracowni Internetowych. Miasto Warszawa po
raz pierwszy byto wspdforganizatorem konferencji, razem z Miastem i Gming Mrozy
(tradycyjnym organizatorem przedsiewziecia) oraz mazowieckq placowkq doskonalenia
nauczycieli OEliZK. Konferencja zgromadzita setki nauczycieli oraz wielu ekspertow. Waznym
tematem byta dyskusja o rozpoczeciu nowej perspektywy finansowej programow unijnych w
kontekscie cyfryzacji szkot.

+ARGOS - przeciwdziatanie wykluczeniu cyfrowemu dzieci i mtodziezy w Warszawie”
realizowany przez Biuro Pomocy i Projektow Spofecznych, przy wspdtpracy Biura Edukacji.
Celem projektu jest przeciwdziatanie wykluczeniu cyfrowemu dzieci i mfodziezy uczqcej sie z
rodzin w trudnej sytuacji materialnej i spotecznej. Dziatania projektu obejmujq: nieodptatne
udostepnienie 1000 gospodarstwom domowym spetniajgcym kryteria grupy docelowej,
sprzetu komputerowego wraz z oprogramowaniem; wyposazenie 30 jednostek podlegtych
m.st. Warszawie (w tym: m.in. biblioteki publiczne, instytucje kultury, miejskie placowki
wsparcia dziennego, miejskie zespofy ognisk wychowawczych, miejski dom wsparcia seniorow)
tgcznie w 150 stanowisk komputerowych; zapewnienie 1000 gospodarstwom domowym, 30
jednostkom podleglym m.st. Warszawie (150 stanowisk) dostepu do Internetu w trakcie
realizacji projektu i w okresie jego trwatosci; wsparcie techniczne oraz serwisowanie sprzetu
komputerowego i oprogramowania; przeprowadzenie szkoleri z zakresu obstugi komputera i
oprogramowania, technologii cyfrowych, korzystania z Internetu. Program realizowany w
latach 2013-2014 jest praktycznym przyktadem dziatan na rzecz przeciwdziatania ,,wykluczeniu
cyfrowemu” w miejskiej spofecznosci i wzmacniania kompetencji informacyjno-
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komunikacyjnych mtfodych mieszkaricow miasta, ktérzy majq utrudniony dostep do sprzetu i

sieci*,

Dokument informuje rdwniez o uruchomieniu trzech e-pracowni dostosowanych do edukacyjnych
potrzeb oséb niepetnosprawnych:

W wyniku zakoriczonego w grudniu 2013 r. projektu ,Nowoczesne technologie szansq rozwoju
zawodowego i aktywizacji spotecznej 0sob niepetnosprawnych” w nastepujqcych szkotach specjalnych
zostaty zorganizowane trzy e-pracownie [w Instytucie Gtuchoniemych w Warszawie oraz w dwdch
Zespotach Szkét Specjalnych]. Kazdg e-pracownie tworzy 5 stanowisk komputerowych, wyposazonych
w specjalistyczny sprzet i oprogramowanie. Program skierowany jest do osob z niepetnosprawnoscig
ruchowg, wzrokowq lub sprzezonq. Celem e-pracowni jest przetamywanie barier w komunikacji
wynikajgcej z niepetnosprawnosci i braku dostepu do nowych technologii i specjalistycznego
oprzyrzqgdowania  komputerowego oraz przeciwdziatanie  wykluczeniu  cyfrowemu  0s6b
niepetnosprawnych. Od stycznia do korica maja 2014 r. z e-pracowni dziatajgcych w szkotfach
specjalnych skorzystato 2889 0s6b™.

Dokument informuje réwniez o dziataniach w obszarze edukacji medialnej samorzgdowej placéwki
doskonalenia nauczycieli jakim jest Warszawskiego Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych:

Upowszechnianie wykorzystania technologii informacyjno - komunikacyjnych w edukacji realizowano
poprzez szkolenia stacjonarne oraz realizowane z wykorzystaniem platformy e-learningowej. Za jej
posrednictwem prowadzone byty szkolenia typu WebQuest w pracy nauczyciela; Edytor tekstu w pracy
nauczyciela; Gra miejska w nauczaniu przedmiotowym; Rozwdj ruchowy dziecka a przygotowanie do
nauki pisania. Doradcy metodyczni przygotowali oferte zajec, miedzy innymi: Informatyczne ABC;
Wykorzystanie technologii informacyjnej w pracy logopedy; Wykorzystanie tablicy interaktywnej w
edukacji uczniow niepetnosprawnych, ,,GeoGebra — innowacyjny program do nauczania matematyki;
Nauczyciel w cyfrowej szkole. Praca w chmurze — wirtualne narzedzia i zasoby edukacyjne; Jak stosowac
Khan Academy w nauczaniu przedmiotow Scistych; TIK w nauczaniu przyrody w szkole podstawowej;
Tworzenie filmdw w programie Windows Movie Maker?®.

Whioski:

e Ten dokument pokazuje jakiego rodzaju dziatania dotyczgce szeroko rozumianej edukacji
medialnej, informacyjnej, cyfrowej podejmowane s3 w Warszawie, co moze byé waznym
punktem odniesienia przy planowaniu programu dotyczacego edukacji medialnej, moze tez
pokazywac to co realnie jest mozliwe.

4 Informacja o stanie realizacji zadan o$wiatowych w m.st. Warszawie w roku szkolnym 2013/2014, s. 15,
http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/informacja-o-realizacji-

zadan/6546/attachments/inf. o stanie realizacji zadan osw. w_m.st . warszawie.pdf

% Informacja o stanie realizacji zadan o$wiatowych w m.st. Warszawie w roku szkolnym 2013/2014, s. 61,
http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/informacja-o-realizacji-

zadan/6546/attachments/inf. o stanie realizacji zadan osw. w_m.st . warszawie.pdf

6 Informacja o stanie realizacji zadan o$wiatowych w m.st. Warszawie w roku szkolnym 2013/2014, s. 86,
http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/informacja-o-realizacji-

zadan/6546/attachments/inf. o stanie realizacji zadan osw. w_m.st . warszawie.pdf
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Innowacyjna Warszawa 2020 Program wspierania przedsiebiorczosci

http://bip.warszawa.pl/UMBIP/Handlers/GetBlob.aspx?id=888607&fName=1180 uch zal.docx

Rowniez ten dokument, dotyczacy przede wszystkim dziatan majacych na celu wspierania
przedsiebiorczosci, wskazuje na potrzebe rozwijania dziatan edukacyjnych z obszaru edukacji
medialnej, ktore rozwijatyby takie kompetencje warszawskich ucznidow, ktére mogliby wykorzystac
pdzniej na specyficznym, warszawskim rynku pracy.

Opisujac Dziatanie 3.3. Zwiekszanie dostepnosci kadr odpowiadajgcych na potrzeby rynku pracy, w
dokumencie stwierdza sie: Dziatanie ma na celu wzmocnié¢ lokalny rynek pracy w obszarach, gdzie
zdiagnozowano luki w zakresie kompetencji. Realizowane projekty i programy majq dostosowac zasoby
ludzkie do biezgcych, jak i prognozowanych zmian na rynku metropolii warszawskiej. W szczegdlnosci
projekt odpowiada na zapotrzebowanie sektora medialnego (firmy branzy IT, produkcja filmowa i
telewizyjna, inne media masowe). W warunkach polskiego rynku medialnego wiekszosci tych firm na
swoje gfdwne siedziby w Warszawie i tu prowadzi swojq dziatalnosc. Przedsiewziecia podejmowane na
rzecz wspotpracy z sektorem szkolnictwa Sredniego i zawodowego powinny ktas¢ nacisk przede
wszystkim na wspdtprace z przedsiebiorstwami, dzieki ktorym uczniowie juz na tym etapie ksztatcenia
bedg miec¢ dostep do nowoczesnych technologii i rozwija¢ swoje kompetencie w srodowisku
stanowigcym ich potencjalne miejsce pracy w przysztosci®’.

Whnioski:

e Ten dokument zwraca uwage na te elementy warszawskiego rynku pracy — sektor medialny,
kreatywny — ktdre mogg stanowi¢ uzasadnienie budowy warszawskiego programu edukacji
medialnej.

Warszawski Program Edukacji Kulturalnej WPEK

http://www.kulturalna.warszawa.pl/wpek,1,5553.html?locale=pl PL

Program ma na celu upowszechnienie edukacji kulturalnej oraz integracje zainteresowanych nig
Srodowisk. Prezydent m.st. Warszawy powofata Petnomocnika do spraw edukacji kulturalnej,
nastepnie Burmistrzowie 18 dzielnic powotali swoich koordynatordw, a dyrektorzy szkét i instytucji -
koordynatoréow w swoich placéwkach. System skupia koordynatoréw Programu we wszystkich
dzielnicach w szkotach, bibliotekach, domach kultury, organizacjach pozarzgdowych,

47 Innowacyjna Warszawa 2020 Program wspierania przedsigbiorczosci, s. 46,
http://bip.warszawa.pl/UMBIP/Handlers/GetBlob.aspx?id=888607&fName=1180 uch zal.docx
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przedsiebiorstwach, teatrach, muzeach i innych miejscach realizujgcych edukacje kulturalng,

stanowigc rownoczesnie narzedzie do zarzgdzania informacjg o edukac;ji kulturalnej.

W dokumencie opisujgcym zatozenia Programu (2009) edukacja medialna przedstawiana jest jako
jeden z elementow edukacji kulturalnej. Mozina w nim rdéwniez przeczytaé, ze efektem
dotychczasowych dziatan jest rowniez zwiekszajgca sie liczba projektéw edukacyjnych prowadzonych
wspolnie przez szkoty, domy kultury i organizacje pozarzqgdowe. Premiowane sq szkoty, ktore majg
wybitne osiggniecia w dziedzinie edukacji kulturalnej i artystycznej. Powstajqg projekty edukacji
kulturalnej adresowane do réznych grup wiekowych, dostosowane do ich potrzeb i zainteresowan,
realizowane przez organizacje pozarzgdowe®.

Whioski:

e  Warszawski Program Edukacji Kulturalnej jest przyktadem spdjnego ogdlnomiejskiego
dziatania dotyczgcego edukacji, opartego o sie¢ dzielnicowych koordynatoréw. D
Doswiadczenia Programu, jego sposob funkcjonowania moze by¢é waznym punktem
odniesienia przy planowaniu programu dotyczgcego edukacji medialnej, moze tez pokazywad
to co realnie jest mozliwe.

// WYBRANE BADANIA | RAPORTY
DOTYCZACE EDUKACII //

Czas pracy i warunki pracy w relacjach nauczycieli (2013), Instytut Badan

Edukacyjnych

http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty/158-raport-z-badania/badania-czasu-i-warunkow-
pracy-nauczycieli/813-raport-z-badania-czasu-i-warunkow-pracy-nauczycieli.html

Badaniem objeto nauczycieli, ktérzy miedzy wrzesniem 2011 r. a grudniem 2012 r. czynnie prowadzili
zajecia lekcyjne, uczyli przedmiotdéw ogélnoksztatcgcych, pracowali w szkotach dla dzieci i mtodziezy
(nie w szkotach dla dorostych) na wszystkich etapach edukacji od szkoly podstawowe] po
ponadgimnazjalna.

Nauczyciele przede wszystkim wyszukujg w Internecie ciekawe materiaty z myslg o wykorzystaniu ich
na lekcji (93%), a w mniejszym stopniu (2/3 wskazari) nawigzujq na lekcji do tresci dostepnych w
Internecie. Ponadto nauczyciele czesto zachecajq swoich uczniow do korzystania z aplikacji, ktore ich
zdaniem mogq wspierac proces nauczania, i chetnie wykorzystujq poczte elektroniczng komunikujqc sie
z innymi nauczycielami. Stosunkowo najrzadziej nauczyciele wykorzystujg nowe technologie w pracy z

48 Warszawski Program Edukacji Kulturalnej 2015-2020, s. 8, http://www.wpek.pl/pi/95815_1.pdf
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uczniami—40% nauczycieli zadaje prace domowe wymagajgce uzycia komputera lub Internetu i jedynie
28% komunikuje sie z uczniami za pomocq poczty elektronicznej.

Wyszukuje ciekawe materialy w Internecie do

e - 93%
wykorzystania na lekcj

Mawigzuje na lekeji do tresci dostepnych w

) T6%
Internecie
Zachecam uczniow do korzystania z aplikadji
komputerowy vierajacych nauczanie 72%

przedmiotu
Wykorzystuje poczte elektroniczng i inne narzedzia
informatyczne do komunikacji z nauczycielami 71%
innych przedmiotdw

Zadaje prace domowe wymagajgce uycia

komputera lub Internetu it

Uczestnicze w forach, grupach dyskusyjnych
nauczycieli swojego przedmiotu

Komunikuje sie z uczniami za pomocg poczty

o 28%
elektroniczng]

Wykres: Wykorzystanie nowych technologii w pracy nauczyciela co najmniej raz na miesigc lub czesciej (n=4762)
Zrédto: Czas pracy i warunki pracy w relacjach nauczycieli (2013), Instytut Badar Edukacyjnych

Respondenci, ktdrzy zadeklarowali, zZe rzadko lub w ogdle nie wykorzystujg nowych technologii w swojej
pracy, zostali poproszeni o wskazanie przyczyn. Najrzadziej nauczyciele przyznawali sie do tego, Ze nie
znajq Internetu — niecate 3% wszystkich respondentow wskazato te odpowiedZ. Podobnie tylko 10%
uznato, ze nie wykorzystuje nowych technologii w pracy z uczniem z powodu braku umiejetnosci
komputerowo-internetowych u ucznidw — tylko 10% wskazato taki powdd. Dla wielu nauczycieli barierg
w uzywaniu Internetu w pracy z uczniem jest fakt, ze nie wszyscy uczniowie majq komputer i dostep do
Internetu — 49% sposrod wszystkich nauczycieli wskazato te odpowiedZz. 37% nauczycieli przyznato, ze
uczniowie kopiujq prace z sieci i dlatego nie korzystajg z nowych technologii, pracujgc z nimi. 15%
wszystkich respondentdw uznato, ze trudno jest sprawdzic¢ prace uczniow wykonane na komputerze, a
14% zadeklarowato, ze ich zdaniem inne metody nauczania sq lepsze®.

Umiejetnosci Polakdw — wyniki Miedzynarodowego Badania Kompetencg;ji

Osob Dorostych (PIAAC), Instytut Badan Edukacyjnych

http://www.ibe.edu.pl/pl/media-prasa/aktualnosci-prasowe/276-umiejetnosci-polakow-wyniki-miedzynarodowego-
badania-kompetencji-doroslych-piaac

Raport przedstawia m.in.: poréwnanie pozioméw umiejetnosci TIK oséb wieku 16-24 lata w rdéznych
krajach europejskich. Polska mtodziez i mtodzi dorosli w poréwnaniu z rowiesnikami z innych krajow

4% Czas i warunki pracy w relacjach nauczycieli, Instytut Badan Edukacyjnych, s. 52-53, http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-
lista/raporty/158-raport-z-badania/badania-czasu-i-warunkow-pracy-nauczycieli/813-raport-z-badania-czasu-i-warunkow-pracy-
nauczycieli.html
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rzadziej osiagajg bardziej zaawansowane umiejetnosci wykorzystania TIK takie jak rownolegte

whnioskowanie, faczenie informacji oraz ocena wiarygodnosci i przydatnosci informacji.

Cypr 1]
Hiszpania w?
Winchy 148
Francja 114
L] a0 & A -] o ] &0 60 &0 108
L]
I Pesitej poziomu 1
[l Ddmoma rorsigysasia kompanisowe) waril zadas Peiosn 1
W Brak danych Posiom 2
W Brak dedwiad crania 2 hom lubs nieaeany tst W Pasiom3

Wykres: Odsetek oséb w wieku 16-65 lat wg pozioméw umiejetnosci wykorzystania TIK. Zrédto: Umiejetnosci
Polakdw — wyniki Miedzynarodowego Badania Kompetencji Osdb Dorostych (PIAAC), Instytut Badan
Edukacyjnych

W raporcie czytamy réwniez:

Wyniki badania PIAAC obalajq ,,mit cyberdziecka” i pokazujq, Ze takze wsréd mfodych istnieje grupa
0s0b nieposiadajgcych podstawowych umiejetnosci obstugi komputera. Mozna jq szacowac na co
najmniej 7,6%, jednak dodatkowo 12,4% odmdwito udziatu w wersji komputerowej. Ta grupa
najrzadziej uzywa TIK w Zyciu codziennym i w pracy (...), co swiadczy¢ moze, ze odmowy spowodowane
byty niskimi umiejetnosciami w tej dziedzinie. Warto jest wiec stworzy¢ odpowiednie warunki, aby
mftodzi Polacy, ktdrzy w dziedzinach rozumienia tekstu i rozumowania matematycznego majq
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umiejetnosci zblizone do poziomu swoich rowiesnikow w krajach OECD, nie pozostali w tyle, jezeli

chodzi o kompetencje wykorzystywania nowoczesnych technologii, tak wazne w dzisiejszym $wiecie*®.

Sprawozdanie z rzgdowego programu Cyfrowa szkota

http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2014/02/sprawozdaniecyfrowaszkola-
przyjeteprzezrm25 02 2014.pdf

W lutym 2014 opublikowano sprawozdanie z pilotazowego programu Cyfrowa Szkofa, ktéry miat
miejsce w latach 2012-2013. Jest ono o tyle interesujgce dla potrzeb niniejszego raportu, ze zawiera
wyniki badan przeprowadzonych na uczestnikach (czesci) programu pilotazowego, w ktérym wziety
udziat 402 szkoty wskazujgc na szanse i zagrozenia na jakie natrafi¢ moze program rozwijania
umiejetnosci zwigzanych z nowymi technologiami.

Dokument stwierdza, ze program pilotazowy zrealizowat wyznaczone cele. Gtdwna rekomendacja
sprawozdania stwierdza, ze dalszy proces cyfryzacji szkét powinien odbywac sie wedtug holistycznej
koncepcji uwzgledniajgcej integracje dziatari na rzecz doposaZenia szkdét w nowoczesne pomoce
dydaktyczne, z uwzglednieniem indywidualnej sytuacji kazdej szkoty, z dziataniami na rzecz
podhniesienia kompetencji nauczycieli oraz wdrozeniem innowacyjnego modelu nauczania - uczenia sie
z wykorzystaniem elektronicznych zasobéw edukacyjnych®.

Na podstawie badania ewaluacyjnego sformutowano m.in.: nastepujgce wnioski:

e przed podjeciem szerokich dziatar na rzecz cyfryzacji szkét przydatne bytoby opracowanie i
upowszechnienie materiatu zawierajgcego kilka proponowanych sposobow wykorzystania TIK
w edukacji wraz z okresleniem wiqzqcych sie z nimi wymagan dotyczqcych zaopatrzenia w
sprzet i oprogramowanie,

e w wielu szkotach petnienie funkcji szkolnego e-koordynatora wymagato od nauczycieli, ktérym
powierzono te obowiqgzki, znaczqcego dodatkowego zaangazowania,

e czes¢ nauczycieli ograniczyta sie do stosowania TIK w podstawowym zakresie, jako dodatku do
tradycyjnych metod nauczania,

e na bazie analizowanych doswiadczen z realizacji tego typu interwencji publicznych mozna
przewidywad, ze warunkiem podtrzymania i rozwoju wykorzystania nowoczesnych technologii

50 Umiejetnosci Polakéw — wyniki Miedzynarodowego Badania Kompetencji Os6b Dorostych (PIAAC), Instytut Badan Edukacyjnych, s. 132,
http://www.ibe.edu.pl/pl/media-prasa/aktualnosci-prasowe/276-umiejetnosci-polakow-wyniki-miedzynarodowego-badania-kompetencji-

doroslych-piaac
51 Sprawozdanie z rzgdowego programu Cyfrowa szkota, s.10, http://men.gov.pl/wp-

content/uploads/2014/02/sprawozdaniecyfrowaszkola-przyjeteprzezrm25 02 2014.pdf
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w szkotach objetych programem jest kontynuacja wsparcia nauczycieli w postaci szkolen i

dziatalnosci sieci wspotpracy>.

Dokument przedstawia tez bariery jakie napotkano w realizacji programu pilotazowego, w kategorii

zdefiniowanej przez autoréw raportu jako ,ludzkie” byty to m.in:

trudnosc¢ w zmotywowaniu czesci nauczycieli do stosowania nowoczesnych urzqdzen w pracy z
uczniem, zréznicowany poziom umiejetnosci nauczycieli w pracy z nowoczesnym sprzetem
komputerowym, umiejetnosci wykorzystania TIK w pracy dydaktycznej oraz zréznicowane
zaangazowanie nauczycieli w realizacje projektu,

w przypadku wariantu Il [mozliwos¢ wypozyczenia przez ucznidw sprzetu do domu] - brak woli
rodzicow do wypozyczania sprzetu komputerowego do domu spowodowany posiadaniem
przez wiekszos¢ uczniow dostepu do komputerdw i Internetu w domu oraz obawami
zwigzanymi z odpowiedzialnoscig materialng i z mozliwosciq kradziezy sprzetu,

przywigzanie niektérych nauczycieli do tradycyjnych metod nauczania®3.

W ramach Cyfrowej szkoty MAIC i IBE zrealizowaty dodatkowy, odrebny komponent badawczy, ktéry

przynosi dodatkowe ciekawe wnioski dotyczgce mozliwosci rozwoju stosowania nowych technologii w

edukacji szkolnej. Do udziatu w komponencie badawczym zakwalifikowane zostaty 34 szkoty, inne niz

szkoty uczestniczace w gtéwnej czesci pilotazu. Centralnym elementem projektu byto badanie

spoteczne Srodowiska ucznidw klas IV oraz ich otoczenia (rodzicéw, nauczycieli, dyrektoréw szkét oraz

przedstawicieli organdw prowadzacych) dotyczgce postaw, opinii oraz praktyk wykorzystywania

technologii cyfrowych do celéw edukacyjnych®.

Ponizej

przedstawiamy niektére z wnioskdw wynikajgcych ze zrealizowanego komponentu

badawczego:

Analiza wynikéw badania przeprowadzonego wsrod dyrektorow wskazuje na niski poziom
Swiadomosci w zakresie wagi réznych czynnikow w procesie wdrazania TIK w edukacji, w
szczegdlnosci znaczenia czynnikow miekkich. W opinii dyrektorow czynniki spoteczne, do
ktorych nalezy zaliczy¢ poziom akceptacji dla pomystu i zaangazowanie w jego wdrazanie ze
strony rdéznych grup interesariuszy (nauczycieli, rodzicow, uczniéw), zostaty uznane jako
najmniej wazne. Jedynie 2 z 24 dyrektoréow wskazato na potencjalny brak wspdtpracy ze strony
nauczycieli jako bariere we wdrazaniu TIK (...).

Nauczyciele sq generalnie bardzo pozytywnie nastawieni do stosowania TIK, ale oczekujg
wiekszego wsparcia z rdznych stron, gtdwnie w postaci specjalistycznych szkolen,

52 Sprawozdanie z rzgdowego programu Cyfrowa szkofa, s. 36-37, http://men.gov.pl/wp-

content/uploads/2014/02/sprawozdaniecyfrowaszkola-przyjeteprzezrm25 02 2014.pdf

53 Sprawozdanie z rzgdowego programu Cyfrowa szkofa, s. 43-44, http://men.gov.pl/wp-

content/uploads/2014/02/sprawozdaniecyfrowaszkola-przyjeteprzezrm25 02 2014.pdf

54 Sprawozdanie z rzgdowego programu Cyfrowa szkofa, s. 46, http://men.gov.pl/wp-

content/uploads/2014/02/sprawozdaniecyfrowaszkola-przyjeteprzezrm25 02 2014.pdf
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dostosowanych do ich potrzeb, oraz dostepu do odpowiednich zasobdow edukacyjnych. Eksperci

jednak wskazujg, iz wykorzystanie uniwersalnych materiatdw wymaga od nauczycieli
kreatywnosci w celu dostosowania ich do wtasnych potrzeb, a uwzglednienie TIK jako narzedzia
wspomagajgcego proces uczenia powinno byc¢ elementem programu nauczania, ktory
opracowuje nauczyciel w oparciu o podstawe programowg,

Badani sq swiadomi zagrozen, jakie wigZzq sie cyfryzacjq procesu edukacyjnego. W wywiadach
czesto wskazywang obawgq jest poglgd, iz potoZenie wiekszego nacisku na rozwijanie
kompetencji w zakresie TIK moze negatywnie wptywac na kompetencje podstawowe (czytanie,
pisanie i liczenie) lub spoteczne. Nauczyciele podkreslajg obawy zwigzane z mozliwoscig
odzwyczajenia sie uczniow od czytania ksigzek oraz pisania wtasnych tekstow.

Ponad 83% ucznidw klas czwartych biorqcych udziat w komponencie badawczym Cyfrowa
Szkota przyznato, iz korzysta przynajmniej raz w tygodniu z komputera w szkole, a jedynie ok.
9% uczniéw wskazato, ze w szkole z komputerdw korzysta sie rzadziej niz raz na miesigc (...)

Wyniki sugerujq, iz nauczyciele mogq nie posiadac¢ wystarczajgcych kompetencji cyfrowych, jak
rowniez jasno sprecyzowanej wizji uzycia TIK w dydaktyce. Stan wiedzy na temat przekazanej
technologii i jej potencjatu jest w wiekszosci szkot zbyt maty, aby efektywnie wykorzystac
przekazany szkotom sprzet. Nauczyciele oceniajg, Ze na doskonalenie umiejetnosci w zakresie
wykorzystania sprzetu komputerowego poswiecajq duzo czasu, gidwnie poprzez wyszukiwanie
i przygotowywanie materiatu do zajec lekcyjnych

Z perspektywy zajec lekcyjnych badania wykazaty, ze wykorzystanie sprzetu informatycznego
podczas prowadzenia zajec szkolnych odbywato sie na umiarkowanq skale: wiecej nauczycieli
deklarowato wykorzystanie TIK ,,od czasu do czasu” niz ,,bardzo czesto”.

Sprzet MNauczyciel Lek Sprzet raczej
wykorzystywany | wykorzystuje Ko c;:afii o nie byt
Zajecia edukacyjne byt bardzo sprzgt od wykorzy d wykorzystywany
czgsto przez czasu do Spr2qtu zdarzaly do prowadzenia
nauczyciela czasu $ig sporadycanio zajgt
biologia i przyroda 13,0% 25,4% 4.5% 0,0%
iezyk polski 8,7% 14,9% 22,4% 21,2%
jezyki obce 15,2% 14,9% 14,9% 21,2%
informatyka i zajecia 30,4% 1,5% 0,0% 0,0%
komputerowe
przedmioty artystyczne 6,5% 14,9% 7.5% 18,2%
matematyka 4,3% 17,9% 25,4% 6.,1%
pozostale (technika,
religia, nauczanie 21,7% 10,4% 25,4% 33,3%
zintegrowane, rézne)

Tabela: Poziom wykorzystania sprzetu przez nauczycieli w odniesieniu do poszczegdlnych przedmiotéw. Zrédto:

Sprawozdanie z rzgdowego programu Cyfrowa szkota

Az 85% nauczycieli wykorzystuje sprzet komputerowy gtdwnie do pokazywania prezentacji
multimedialnych zwiekszajgcych atrakcyjnos¢ prowadzonych lekcji. Interaktywna praca na
lekcjach poprzez wspdlne rozwigzywanie zadan przez uczniow z uzyciem komputerow w trakcie
lekcji stosowana jest przez ponad 65% nauczycieli. Istotnie niski jest odsetek nauczycieli
deklarujgcych wykorzystywanie TIK do komunikacji z uczniami po lekcjach (30%). Takie
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deklaracje wskazujq, iz nauczyciele nie majg wiedzy na temat roli, jakg odgrywa kwestia

rozbudowanych interakcji miedzy uczniami oraz miedzy uczniami i nauczycielami w procesie
uczenia sie. Wykorzystywanie TIK gftdwnie do prezentacji jest zwiqgzane z podtrzymywaniem
tradycyjnego stylu nauczania opartego na wyktadaniu wiedzy, ktory w mniejszym stopniu
motywuje i uaktywnia uczniow.

Pokazywanie prezentacji multimedialnych i w ten sposdb prowadzenie

ciekawszych lekcji (prezentacja Power Point, pokazywanie filmow, schematow) 84,8%
Stosowanie interaktywnej pracy na lekcjach (np. wspaélne rozwiazywanie zadan

przez uczniow z uzyciem komputerdow w trakcie lekcji) 54,7%
Wykorzystywanie sprzetu takze poza szkota, np. do kontaktu z uczniami po 28.7%

lekcjach, konsultacji z uczniem

Tabela: Cele wykorzystywania sprzetu komputerowego przez nauczycieli podczas lekcji. Zrédto: Sprawozdanie z

rzgdowego programu Cyfrowa szkota

Analizujgc dynamike zmian wartosci wskaznika dot. wymienionych trzech sposobdw
wykorzystania TIK w trzech kolejnych turach badania mozna jednak zauwazyc, iz najwiekszy
wzrost zostat zanotowany wtasnie w przypadku budowania relacji z uczniami i rodzicami, co
jest niezwykle korzystne. Z drugiej strony nalezy wskazaé, iz bardzo niewielka liczba uczniow
(9%) wykazata gotowosc (chec¢) komunikacji z nauczycielem po szkole np. w kwestii pomocy w
zadaniu domowym. Potwierdza to opinie ekspertéw, iz jedng z najstabszych stron
wykorzystania TIK w edukacji jest brak powigzan aktywnosci uczniow w szkole i poza szkotq
(sugerowanym przez ekspertow rozwigzaniem mogtoby byc¢ wykorzystanie regionalnych
platform edukacyjnych),

Z badan wynika, iz w domu uczniowie wykorzystujg TIK w sposob bardziej kreatywny, zas praca
w szkole najczesciej pozbawiona jest cech twdrczych (koncentruje sie na poszukiwaniu
informacji, prezentacji, oglgdaniu filméw i schematéw). W domu az 52% uczniéw tworzy
witasne rysunki, 29% edytuje zdjecia, 20% tworzy wtasne prezentacje multimedialne, a 19% -
pliki dzwiekowe. Wyzwaniem powinno by¢ wiec wykorzystanie tego potencjafu kreatywnego
uczniow na rzecz zaangazowania ich w procesach edukacji szkolnej. Co wiecej, badania
wskazujg na fakt, iz uczniowie dostrzegajq potencjat w przypadku niemal wszystkich
przedmiotdw, do tego by byty nauczane z wykorzystaniem TIK, podczas gdy praktyka nauczania
tego nie uwzglednia (przyktadowo ponad 43% uczniow jest zdania, iz komputery mogtyby sie
przydac na lekcjach j. polskiego, ale tylko 24% wskazato, iz sq one juz wykorzystywane na tych
lekcjach),

Zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli zauwaza, iz uczniowie pozytywnie (bardzo dobrze lub
raczej dobrze) oceniajg wykorzystanie technologii TIK w edukacji - do lekcji, na ktdrych
wykorzystywane sq technologie cyfrowe podchodzq z duzym zaciekawieniem. WSsrod
pozytywnych aspektow tgczqcych sie z wykorzystaniem TIK w praktyce szkolnej nauczyciele
oraz dyrektorzy wymieniajg przede wszystkim zwiekszenie zaangaZowania uczniow w
nauczane tresci. Nauczyciele dostrzegajqg szereg korzysci z wykorzystania TIK przez uczniow.
Symptomatyczne jest jednak to, Ze czesciej wymieniajq kompetencje ogdlne (nabycie
umiejetnosci korzystania z oprogramowania i komputera, samodzielnos¢ w poszukiwaniu
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informacji, umiejetnosc¢ wyszukiwania i syntetyzowania informacji z wielu Zrédet) niz zwigzane

bezposrednio z zakresem nauczanego przedmiotu czy rozwijaniem kompetencji kreatywnych.

Na podstawie wnioskéw, uwag i spostrzezen zgtaszanych przez szkoty i ich organy prowadzace, a takze

whnioskéw wynikajgcych z realizacji komponentu badawczego oraz ewaluacji programu pilotazowego,

opracowane zostaty rekomendacje do dalszej cyfryzacji polskiej edukacji. Ponizej przedstawiamy

najwazniejsze z nich:

skoncentrowac dziatania edukacyjne na pierwszoplanowej roli ucznia w procesie edukacyjnym,
pozostawiajgc technologii stuzebnq role w stosunku do procesu edukacyjnego,

potgczy¢ wykorzystywanie nowoczesnych technologii ze stosowaniem efektywnych strategii
uczenia sie takich jak np.: samoocena uczniow, szybka zwrotna informacja od nauczyciela do
ucznia, wdrazanie uczniow do efektywnego uczenia sie i myslenia,

uczenie sie i ocenianie ,,poziome” — uczniowie uczq innych ucznidw oraz pomagajq im ocenic i
poprawic wtasne prace,

kontynuowac¢ wsparcie dla nauczycieli w postaci szkoleri, zapewniania zaplecza
informatycznego dla sieci wspotpracy i stymulowania ich dziatalnosci,

zZintensyfikowac¢ prowadzone dziatania szkoleniowe dla nauczycieli w zakresie kwestii
technicznych zwigzanych z wykorzystaniem nowoczesnych pomocy dydaktycznych oraz kwestii
metodycznych zwigzanych z wykorzystaniem TIK na zajeciach z poszczegdlnych przedmiotdw,
opracowac i upowszechnic zbior dobrych praktyk w wykorzystaniu TIK na zajeciach,

Kluczowe jest propagowanie dobrych praktyk poprzez wizyty studyjne w szkotach , liderach”,
stworzenie sieci szkét partnerskich/mentorskich w zakresie stosowania TIK,

stworzy¢ odpowiednie warunki techniczne do wdrazania nowych metod ksztatcenia (np.:
ksztatcenie wyprzedzajgce — zmieniajgce role nauczyciela i ucznia w procesie edukacyjnym oraz
sposob przygotowywania sie do zajec);

myslenie komputacyjne — zwigzane z wykorzystywaniem komputeréw do rozwigzywania
problemow;

nauczanie programowania wszystkich uczniow,

BYOD — wykorzystywanie przez uczniow w szkole urzqdzeri komputerowych przyniesionych z
domu; edukacja mobilna;

grywalizacja — wykorzystywanie mechanizmow znanych z gier w edukacji) oraz przygotowanie
nauczycieli i uczniéw do ich stosowania,

potozyc szczegdlny nacisk na edukacje w zakresie bezpieczeristwa w sieci (dane osobowe,
prawa konsumenta, stalking, etc.) oraz bezpieczne korzystanie ze sprzetu komputerowego
(odpowiednia postawa, odpoczynek, wartos¢ aktywnosci fizycznej, wartos¢ bezposrednich
relacji z rowiesnikami),

utatwic korzystanie przez ucznidow i nauczycieli z zasobdéw publicznych oraz sprzetu
komputerowego i oprogramowania dostepnego w instytucjach kultury i w bibliotekach
publicznych.

opracowac materiat zawierajqgcy propozycje zastosowania TIK w edukacji wraz z okresleniem
wigzqcych sie z nimi wymagarn co do sprzetu i oprogramowania,
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e zapewnic¢ wsparcie merytoryczne i prawne przez organy prowadzgce podmiotom, ktore bedg

dokonywaty zakupu nowoczesnych technologii dla szkét w procedurze zamowien publicznych,

e zapewnic¢ wsparcie merytoryczne przez organy prowadzgce w zakresie planowania rozwoju
wewnetrznych sieci takich jak: siec¢ elektryczna, sie¢ Wi-Fi, oraz w zakresie wyposazenia w
nowoczesne pomoce dydaktyczne,

e uwzglednic specyficzne potrzeby nauczycieli poszczegdlnych przedmiotdw,

e zapewni¢ mobilny sprzet komputerowy dla nauczyciela, traktowany jako wyposazenie
warsztatu pracy nauczyciela,

e umozliwi¢ uczniom korzystanie z mobilnego sprzetu komputerowego w szkole do celow
edukacyjnych,

e umozliwi¢ uczniom nieposiadajgcym w domu komputera korzystanie z komputera i Internetu
w wyznaczonym miejscu w szkole oraz wypozyczanie w miare potrzeb przenosnych
komputerdw do domu,

e w przypadku wypozyczania uczniom sprzetu do korzystania w domu witqgczy¢ do programu
opcje ubezpieczenia sprzetu,

e umozliwi¢ dyrektorom szkdt wydatkowanie do 10% wartosci przyznanej dotacji na zakup
pomocy dydaktycznych i oprogramowania spoza wykazu pomocy dydaktycznych, ktory
zostanie przygotowany na potrzeby dalszych dziatari w zakresie cyfryzacji szk6>.

Dzieci sieci 2.0. Kompetencje komunikacyjne mtodych, Instytut Kultury

Miejskiej, Osrodek Badan i Analiz Spotecznych

http://dzieci-sieci.pl/uploads/static/assets/Dzieci sieci 2.0.pdf

Raport podsumowuje badanie kompetencji komunikacyjnych zwigzanych z korzystaniem z internetu
przez ucznidw na trzecim etapie edukacyjnym. Celem badania byta diagnoza tych umiejetnosci oraz
okreslenie stanu dziatan odnoszacych sie do omawianych kompetencji w zakresie edukacji
prowadzonej w ramach formalnego systemu ksztatcenia. Badanie objeto w sumie ponad 750 uczniéw
z wojewddztwa pomorskiego.

Projekt badawczy obejmowat réwniez cze$é poswiecong analizie programdw nauczania umiejetnosci
informacyjnych i zwigzanych z wykorzystaniem nowych technologii realizowanych w kilku wybranych
szkotach. Autorzy raportu piszg m.in.: Programy nie poruszajqg w dostatecznym stopniu zagadnien
zwigzanych z zagrozeniami w sieci. W tym temacie ograniczajq sie do wiedzy o komputerowych
wirusach i umiejetnosci zabezpieczenia wtasnego komputera przed wtamaniami czy niepozgdanym
oprogramowaniem. Kompetencje miekkie, ktére pozwolq ochronic sie przed , internetowymi drwinami”
czy mobbingiem ze strony innych uczestnikdw komunikacji internetowej sq w zasadzie nieobecne.

Autorzy programow nie zaplanowali réwniez przygotowania uczniow do roztropnego, refleksyjnego

55 Sprawozdanie z rzgdowego programu Cyfrowa szkofa, s. 56-58, http://men.gov.pl/wp-

content/uploads/2014/02/sprawozdaniecyfrowaszkola-przyjeteprzezrm25 02 2014.pdf
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budowania wtasnego wizerunku w sieci. W czasach, gdy istotna jest zdolnos¢ kolektywnego dziatania,

programy nie przewidujg rozwijania postaw dzielenia sie wtasng wiedzq w srodowisku internetu,
wspolnego rozwigzywania problemow i wspottworzenia nowych tresci przy wykorzystaniu programoéw
do pracy zdalnej. W niektérych programach pojawiajq sie elementy kultury internetowej. Ich autorzy
zachecajg do wykorzystania forum czy grupy dyskusyjnej na zajeciach. Wydaje sie, ze uczniowie
w wystarczajgcym stopniu poznajq zasady netykiety — na tyle, aby stosowac zawarte w niej reqguty
w praktyce. Tej umiejetnosci nie towarzyszy jednak refleksja nad skutkami wtasnych dziatan
w internecie. Programy nie zaktadajq przygotowywania uczniow do brania odpowiedzialnosci za swojg
sieciowq aktywnosc®.

Nauka programowania w szkotach. Czas na upgrade, Centrum cyfrowe,

Mistrzowie kodowania, Szerokie Porozumienie na Rzecz Umiejetnosci
Cyfrowych w Polsce

http://mistrzowiekodowania.pl/wp-content/uploads/2013/09/Nauka-programowania-w-szkolach raport.pdf

Raport nawigzuje do doswiadczen programu edukacyjnego Mistrzowie kodowania. Dokument
podkresla znaczenie nauki programowania nie tylko z perspektywy znalezienia dobrego zatrudnienia
w branzy informatycznej, ale réwniez jako umiejetnosci o znaczeniu horyzontalnym, potrzebnej w wielu
innych zawodach. Chocby wiele zawoddw kreatywnych — od artystow przez projektantow graficznych
po projektantéw przemystowych — wymaga przynajmniej podstawowej znajomosci programowania.
Znaczenie tych umiejetnosci bedzie zatem rosng¢ wraz ze wzrostem wykorzystania technologii
cyfrowych we wszystkich sektorach gospodarki’”. Dokument podkreéla réwniez znaczenie
programowania jako wyzwania kompetencyjnego, zawierajgcego w sobie réwniez takie umiejetnosci
jak rozumienie informacji i logika rozwigzywania problemdéw, jako wyzwanie zwigzane z
wyrownywaniem szans edukacyjnych, czy wyzwanie dla rozwoju kapitatu spotecznego.

Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow OECD PISA 2012.

Wyniki badania 2012 w Polsce, Ministerstwo Edukacji Narodowej, IFIS PAN

http://www.ifispan.waw.pl/pliki/wyniki pisa.pdf

Raport podsumowuje wyniki polskiej czesci miedzynarodowego badania umiejetnosci 15-latkéw PISA
2012. Nie sposdéb nawigza¢ w tym miejscu do wszystkich watkdw tego interesujgcego i obszernego
badania. Przytaczamy jedynie fragment dotyczacy wykorzystanie technologii informacyjno-
komunikacyjnych:

56 Dzieci sieci 2.0. Kompetencje komunikacyjne mtodych, Instytut Kultury Miejskiej, Osrodek Badan i Analiz Spotecznych, s. 98,
http://dzieci-sieci.pl/uploads/static/assets/Dzieci_sieci_2.0.pdf

57 Nauka programowania w szkotach. Czas na upgrade, Centrum cyfrowe, Mistrzowie kodowania, Szerokie Porozumienie na Rzecz
Umiejetnosci Cyfrowych w Polsce, s. 5, http://mistrzowiekodowania.pl/wp-content/uploads/2013/09/Nauka-programowania-w-

szkolach raport.pdf
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W badaniu PISA sprawdzano biegfos¢ w wykorzystaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych

(TIK) w trzech formach: w formie zadarn dotyczgcych dwdch gtdwnych dziedzin pomiaru wykonywanych
na komputerze, w komponencie dotyczgcym wykorzystania TIK w domu i szkole oraz w komponencie
dotyczqgcym rozwiqzywania problemow.

Badania te ujawnity szereg problemow zwigzanych z uzywaniem TIK, ktore sq wyzwaniem dla polskiego
systemu edukacji.

(...) W badaniu PISA 2012 polscy uczniowie po raz pierwszy otrzymali do rozwiqzania zadania
sprawdzajgce umiejetnosci matematyczne w wersji elektronicznej (tzw. opcja komputerowa).
Natomiast po raz drugi odpowiadali na pytania w wersji elektronicznej z zakresu czytania i interpretacji
(poprzednio w 2009 r.). Byly to inne zadania niz te uzyte w wersji papierowej i mierzyty nieco inne
umiejetnosci. Niektdre zadania mozna byfoby rozwiqgzac¢ na papierze, inne mozna byto wykonac
wytqcznie na komputerze.

We wszystkich obszarach polscy uczniowie wypadli ponizej sredniej OECD, co byto duzym zaskoczeniem,
zwazywszy na bardzo dobre wyniki w pomiarze gtownym wykonywanym na papierze. (...)

Jednym z problemdw, ktory uwidocznit sie w badaniu PISA w opcji komputerowej — matematyka, jest
brak umiejetnosci wpisywania tekstu do komputera.

W tegorocznej edycji badania sredni wynik polskich uczniow w zakresie czytania wynidst 477 punktow,
co oznacza, Ze byt nizszy od sredniej OECD o 20 punktdw. Jednq z przyczyn tej sytuacji moze byc¢ fakt,
ze polscy uczniowie rzadko majg do czynienia z komputerem i tekstami elektronicznymi w sytuacji
edukacyjnej. PoniewaZz podstawa programowa nauczania jezyka polskiego w gimnazjum zawiera
zapisy dotyczqce odbioru tekstow elektronicznych, wydaje sie, ze ten obszar jest wcigz zaniedbany w
edukacji polonistycznej.

Wptyw na wynik badania mogta miec takze sama organizacja badania — w tescie komputerowym brali
udziat uczniowie, ktorzy tego samego dnia wczesniej wypetniali test papierowy. Powodem do
zadowolenia moze byc fakt, ze w pordwnaniu z poprzedniq edycjg uczniowie polscy wypadli lepiej.

Wyniki polskich uczniow w czytaniu i interpretacji polepszyty sie w porownaniu z edycjq z roku 2009 w
przybliZzeniu o 10 punktdw, co oznacza, Ze zmniejszyt sie dystans miedzy wynikami polskich uczniow a
Sredniq OECD. Jakkolwiek zmiana pozytywna jest zauwazZalna, to jednak wyniki polskich uczniow sq
nizsze niz wyniki ich rowiesnikéw z badanych krajow.

(...) Rozwigzywanie problemdéw byfo dodatkowym, opcjonalnym pomiarem przeprowadzonym w 2012
roku w formie badania komputerowego. W tej czesci badania uczestniczyty 44 kraje i regiony, w tym
28 krajow OECD. Zadania osadzono w sytuacjach, z ktérymi uczniowie spotykajg lub moggq spotkac sie
w codziennym Zyciu. Do rozwigzywania zadan wystarczajgca byta podstawowa umiejetnosc
postugiwania sie myszkq i klawiaturg.

(...) Sredni wynik polskich uczniéw to 481 punktow. Jest to wynik nizszy od sredniej OECD. {...)

Polska nalezy do krajow, w ktdrych z rozwigzywaniem problemow poradzili sobie gorzej i mocni, i stabi
uczniowie. Polscy uczniowie nieco lepiej radzili sobie z zadaniami wymagajgcymi przeksztatcenia
abstrakcyjnego problemu na konkretne rozwiqzanie, czyli na przyjeciu i realizacji konkretnej strategii
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dziatania. Umiejetnos¢ ta charakteryzuje uczniow, ktorzy sq dobrzy w stosowaniu posiadanej wiedzy i

umiejetnosci.

Wiecej problemdw sprawiaty polskim uczniom zadania wymagajgce wytworzenia nowej wiedzy,
umiejetnosci kwestionowania zatoZen, zadawania pytan, tworzenia i eksperymentowania z réznymi
sposobami rozwigzywania czy mysleniem abstrakcyjnym. Ten rodzaj umiejetnosci charakteryzuje
uczniow, ktorzy szybko sie uczq, potrafiq tatwiej odnalezé sie w nieznanej sobie sytuacji. W tego rodzaju
zadaniach najlepiej radzili sobie uczniowie z krajow i regiondw azjatyckich.

Polscy uczniowie relatywnie stabo radzili sobie z zadaniami interakcyjnymi — podobnie zresztg jak ich
réwiesnicy z krajow skandynawskich czy innych krajéw Europy Srodkowej, ale tez niektorych krajéw i
regiondw azjatyckich. Pod tym wzgledem najlepsze wyniki osiggneli uczniowie z Irlandii, Standw
Zjednoczonych i Korei.

Takie wyniki polskich uczniow swiadczqg o schematycznosci nauczania. Szkota cwiczy myslenie
odtwdrcze, podczas gdy w problemach zycia codziennego czy wymaganiach bardziej ztoZzonych zadan
zawodowych droga od problemu do rozwigzania jest duzo dtuzsza i w wiekszym stopniu wymaga
selekcji informacji, radzenia sobie z niepewnosciq i wieloscig mozliwych rozwigzan. Wazna staje sie
wowczas umiejetnos¢ wytwarzania réznych rozwiqzan czy poszukiwania nietypowych drég rozwiqzania
problemu.

(...) W 24 krajach uczestniczqcych w badaniu PISA, ankiety wypetniane przez uczniow uzupetniono o
dodatkowy modut zawierajgcy pytania pozwalajgce porownac dostep 15-latkéw do TIK oraz sposobdow
wykorzystania TIK w szkole i w domu. Stwierdzono, ze:

e Miedzy 2000 a 2012 rokiem znaczgco poprawit sie dostep 15-latkéw do TIK. O ile w 2000 roku
byt on gorszy niz w wiekszosci krajow OECD, to w 2012 roku nie odbiegat juz od poziomu
dostepu do nowych technologii 15-latkéw w innych krajach europejskich. Oznacza to takze, ze
polscy 15-latkowie pdzniej zaczeli uzywac komputerdow niz ich rowiesnicy w bogatszych krajach.
Gorsza jest natomiast deklarowana przez polskich uczniow dostepnosc¢ nowych technologii w
szkole.

e Polscy 15-latkowie relatywnie czesto korzystajq z TIK w domu, zaréwno dla przyjemnosci, jak i
do celdw zwigzanych z naukq. Chtopcy spedzajg przy komputerze wiecej czasu niz dziewczeta
— zwtaszcza jesli chodzi o gry komputerowe. W zwykte dni tygodnia potowa polskich uczniow
korzysta z Internetu wiecej niz 2 godziny dziennie.

e Polscy uczniowie zdecydowanie rzadziej od ucznidw z innych krajow korzystajg z nowych
technologii w szkole. Jednak pod tym wzgledem nie odbiegamy od wielu krajow osiggajqcych
dobre wyniki w badaniu PISA.

e Najlepsze wyniki osiqgajq ci uczniowie, ktérzy wykorzystujq TIK od 2 do 4 godzin dziennie®.

58 Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidw OECD PISA 2012. Wyniki badania 2012 w Polsce, Ministerstwo Edukacji
Narodowej, IFIS PAN, s.5-6, http://www.ifispan.waw.pl/pliki/wyniki pisa.pdf
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Whnioski:

Badania sugeruja, ze niedostateczne wykorzystanie nowych technologii w edukacji szkolnej
wynika nie tyle z niedostepnosci sprzetu komputerowego (choc ten problem nadal istnieje), co
z braku motywacji, umiejetnosci, wiedzy nauczycieli i sposobu organizacji pracy szkoty w ktérej
wykorzystanie nowych technologii w procesie nauczania nie jest priorytetem;

Badania sugerujg, ze zaréwno nauczyciele jak i uczniowie czesciej korzystajg z nowych
technologii na swdj wiasny, osobisty uzytek, rzadziej razem. W szkole, w miejscu spotkania
tych dwdch grup wydarza sie co$, co powoduje, ze takiego wspdlnego korzystania z TIK, pracy
z twérczym i krytycznym wykorzystaniem nowych technologii i zasobdw internetu jest mnie;j.
Brakuje réwniez powigzan miedzy domowa a szkolng aktywnoscig uczniéow dotyczgcg nowych
technologii i mediéw.

Badania przedstawiajg rowniez analizy obalajgce mitu ,cyfrowego dziecka”, pokazujace, ze
uczniowie nie najlepiej radzg sobie z zaawansowanymi umiejetnosciami wymagajgcymi
krytycznego myslenie, taczenia umiejetnosci korzystania z nowych technologii z krytycyzmem,
réznicowaniem jakosci zrédet informacji, oceng przydatnosci informacji. Wskazujg przy tym
rowniez na schematycznos$¢ nauczania szkoty.

W zwigzku z tym raportach z badan znalez¢ mozna rekomendacje dotyczgce koniecznosci
szerokiego, interdyscyplinarnego, catosciowego lub holistycznego myslenia o edukacji
medialnej i uczeniu sie w oparciu o nowe technologie.

Jednoczesnie w badaniach znalezé mozna réwniez postulaty uwzgledniania — przy
wprowadzaniu edukacji rozwijajgcej kompetencje medialne, cyfrowe , informacyjne -
indywidualnej sytuacji kazdej szkoty.
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Opracowanie rozwigzan z zakresu edukacji medialnej adresowanych
szczegblnie do uczniéw warszawskich szkét znajduje uzasadnienie w
specyfice stotecznego rynku pracy i przyjetych w zwigzku z tym zatozeniach
strategicznych funkcjonujacych w miejskich dokumentach. Wsparcie dla
sektora kreatywnego jest wpisane w strategie rozwoju Mazowsza i
Spoteczng Strategie Warszawy. Miejskie dokumenty prezentujace wizje
warszawskiej edukacji zwracaja uwage m.in. na to Zze miasto jest siedziba

central najwiekszych firm z branzy kreatywnej.

\ J

Na potrzeby niniejszego badania, szukaliSmy danych dotyczacych sektora kreatywnego w Warszawie
jako kontekstu dla prowadzenia dziatan z zakresu edukacji medialnej. Wsréd czterech wyzwan
polskiej edukacji zdefiniowanych w opracowaniu Ministerstwa Edukacji Narodowej pt. ,Gtdéwne
kierunki krajowej polityki edukacyjnej do 2020”>° wymienia sie ,lepsze dostosowanie ksztatcenia i
szkolenia do potrzeb rynku pracy”. Jednoczesnie, jeden z czterech celéw krajowej edukacji
sformutowano pod hastem , Kompetencje — klucz do przysztosci”, zauwazajac, ze:

e wspofczesna szkota musi ksztattowaé kompetencje, ktore pomogq dzisiejszym uczniom
sprosta¢ wyzwaniom rynku pracy i spoteczeristwa w przyszfosci

e Coraz wazniejsze sq szerokie kompetencje, utatwiajgce zmiane zawodu na dynamicznie
zmieniajgcym sie rynku pracy, a takze sprostanie wyzwaniom technologicznym i spotecznym
przysztosci

e Ponadto, uczniowie muszq nabyc¢ w szkole kompetencje przydatne juz teraz na rynku pracy, w
tym zaréwno wiedze praktyczng zwiqgzanqg z okreslonymi zawodami jak i kompetencje
przekrojowe, takie jak zdolnos¢ do pracy w zespole czy kreatywnos¢, ktdre sq coraz wazniejsze
we wszystkich zawodach.

Takie zadania przewidziane dla edukacji szkolnej®® wymagajg wzmacniania powigzan pomiedzy
wiasciwosciami rynku pracy (aktualnymi i prognozowanymi wymaganiami i mozliwosciami) a tresciami
i formami nauczania. Z tej perspektywy wyrdzniajgca sie na tle kraju specyfika warszawskiego rynku
pracy z najsilniej w Polsce rozwinietym sektorem kreatywnym, jest mocnym argumentem w dyskusji o
potrzebie realizacji zaje¢ z edukacji medialnej w stotecznych szkotach.

%9 https://efs.men.gov.pl/images/spotkaniazregionami/pdf/Glowne%20kierunki%20krajowej%20polityki%20edukacyjnej%20MEN.pdf
80W przytaczanym dokumencie jako osobny watek traktuje sie zagadnienia szkolnictwa wyzszego.
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Motorem dzisiejszych gospodarek jest innowacyjnosc i kreatywnos$é. Wraz z pozegnaniem gospodarki

opartej na przemysle, standaryzacji i masowej produkcji wkroczylismy w ere, gdzie najwazniejszg
umiejetnoscig jest zdolnos¢é myslenia i postugiwania sie nowymi technologiami. Przesuniecie akcentow
uwidacznia sie w rosngcym znaczeniu tzw. przemystéw kulturalnych. Globalne przemiany
odzwierciedla takze rynek pracy. Powstajg nowe zawody i cate branze, a codziennos¢ wielu
tradycyjnych profesji modyfikuje konieczno$¢ podazania za nowinkami technicznymi. Standardem dla
niemalze wszystkich przedsiebiorstw w Polsce jest uzywanie komputera. Wedtug raportu GUS
w 2014 r.%* komputery wykorzystywato 94% przedsiebiorstw, w tym prawie wszystkie podmioty duze
(zatrudniajace nie mniej niz 250 pracownikéw). Co ciekawe, obserwuje sig istotne zréznicowanie
regionalne odsetka pracownikdéw wykorzystujgcych komputery. Dystans dzielagcy wojewddztwo o
najwyzszej wartosci tego wskaznika (mazowieckie — 56%) od wojewddztwa o najnizszym odsetku
pracownikéw wykorzystujgcych komputery (lubuskie — 31%) wynidst 25 p. proc.

Warszawa — metropolia, do ktdrej co roku migrujg tysigce ludzi, miasto w ktédrym zlokalizowane s3
siedziby ogdlnopolskich stacji telewizyjnych, radiowych, redakcji gazet oraz portali internetowych —
wydaje sie punktem centralnym na polskiej mapie sektora kreatywnego. Weryfikacja niniejszej tezy
wymaga jednak definicji i operacjonalizacji pojecia branzy kreatywnej, czemu poswiecona bedzie
znaczna czes$¢ tego rozdziatu raportu.

// DEFINICJE SEKTORA KREATYWNEGO //

Obraz sektora kreatywnego jest skomplikowany. Integruje bowiem wysoce subiektywng dziedzine jaka
jest sztuka oraz wszelkie zawody, ktére w stopniu zaawansowanym wykorzystujg kreatywnos¢
pracownikéw.

Ptynna i wciaz ksztattujaca sie dziedzina sektora kreatywnego doczekata sie szeregu definicji, ktore
mozna podzieli¢ na trzy rodzaje: 1) definicje utworzone z perspektywy wytworzonego dobra 2)
definicje uwzgledniajgce sposdb produkcji 3) definicje oparte na koncepcji praw autorskich®.

Przyktadem waskiej definicji przemystu kultury, zogniskowanej wokét wytworzonego produktu, moze
by¢ terminologia GUS obejmujaca: dziedzictwo kulturowe, teatry, kina, biblioteki, filharmonie,
dziatalno$é wystawienniczg (m.in. muzea i galerie sztuki), dziatalno$é wydawnicza, telewizje oraz
radiofonie. Natomiast przywotana w raporcie NCK definicja European Cluster Observatory opiera sie
na rozréznieniu na przemysty kulturowe, do ktérych dane dobro i ustuge mozna zakwalifikowac na
podstawie jego cech oraz przemysty kreatywne wyrdznione ze wzgledu na specyfike procesu
produkcyjnego, w tym wykorzystywanych w nim wktadéw. Do przemystow kreatywnych mozna zatem

61 GUS, Spoteczeristwo informacyjne w Polsce w 2014 r., Warszawa, 2014 r.
52 NCK, Znaczenie gospodarcze sektora kultury, Instytut Badan Strukturalnych, 2010, s. 10,11
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zaliczyé: biblioteki, teatr, muzea, dziedzictwo kulturowe, literature, muzyke, fotografig, dziatalnosé

wydawniczg, prase, telewizjg, reklame, design, gry i nowe media, bizuterig, ceramikg oraz rzezbeg.

Za przyktad trzeciego typu definicji moze postuzyé nomenklatura Swiatowej Organizacji Wtasnosci
Intelektualnej (ang. WIPO —World Intellectual Property Organisation), ktdra skupia sie na przemystach,
gdzie gtéwnym wyznacznikiem jest prawo witasnosci intelektualne;.
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przemysty tekstylne

produkcja mebli, dywanéw i zabawek

Przeglad definicji sektora kreatywnego sktania jednak do siegniecia po jedng z —
najstarszych operacjonalizacji terminu, ktéra uwzglednia 13 branz, w tym oprogramowanie. W 1997
roku rzad brytyjski zdecydowat sie na podniesienie rangi sektora kreatywnego i powotat Departament
Kultury i Mediow (DCMS), ktéry w ramach Grupy Specjalnej ds. Przemystéw Kreatywnych zakreslit
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granice sektora®®. Sektory kreatywne wedtug DCMS to dziatalnosci wykorzystujgce indywidualng

kreatywnos¢, umiejetnosci i talent pracownikéw. Biorgc pod uwage donioste znaczenie branzy IT,

definicja zaproponowana przez DCMS, wydaje sie najbardziej adekwatna na potrzeby niniejszego
rozdziatu.

Podsumowujgc, za gatezie sektora kreatywnego przyjmujemy: reklame, architekture, rynek sztuki i
antykow, rzemiosto, design, mode, film, gry komputerowe, muzyke, sztuki performatywne, rynek
wydawniczy, oprogramowanie oraz radio i telewizje.

ARCHITEKTURA DESIGN
SZTUKA i ANTYKI MODA

SZTUKI MUZYKA
PERFORMATYWNE FILM

RZEMIOStO REKLAMA

GRY KOMPUTEROWE RYNEK WYDAWNICZY
OPROGRAMOWANIE RADIO i TELEWIZJIA

// ZAWODY SEKTORA KREATYWNEGO //

Sektor kreatywny obejmuje wiele profesji. Ponizsza tabela przedstawia propozycje klasyfikacji
zawoddéw zgodnie z Miedzynarodowym Systemem Klasyfikacji zawoddéw ISCO-88, jednoznacznie
zwigzanych z dziatalnoscig kulturowa® .

Zestawienie proponowanego obszaru przemystow kreatywnych i sektora

kultury z zawodami i specjalno$ciami

63 K. Oakley, Brytania wcale nie taka cool [w:] Ekonomia kultury. Przewodnik Krytyki Politycznej, Warszawa 2010, s. 127
64 por. NCK, Znaczenie gospodarcze sektora kultury, Instytut Badan Strukturalnych, 2010.
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Dziatalnos¢ wydawnicza, reprodukcje

245102 Edytor materiatow
zrédtowych, zapisanych nosnikow
informacji

245103 Fotoedytor

245107 Redaktor wydawniczy
311909 Technik poligraf

734403 Operator skaneréw
formowych

734490 Pozostali fotografowie
poligraficzni

734501 Introligator galanteryjny
734502 Introligator poligraficzny
734590 Pozostali introligatorzy

734401 Fotograf poligraficzny

245508 Rezyser telewizyjny

245509 Producent filmowy

245590 Pozostali
producenci, organizatorzy
produkcji filmowej i pokrewni
245501 Aktor

245502 Asystent rezysera
filmowego

245503 Kierownik produkcji
filmowej i telewizyjnej

313206 Operator urzadzen
transmisyjnych telewizyjnych
347205 Prezenter telewizyjny
245106 Redaktor programowy
347206 Spiker radiowy

725110 Monter elektronik -

Tworzenie, dystrybucja, wyswietlanie urzadzenia radiowo-telewizyjne

filméw, wideo i programow TV
Tworzenie, dystrybucja, wyswietlanie

245108 Scenarzysta

313108 Mikser obrazu

313109 Montazysta dzwieku
313110 Montazysta obrazu

313111 Operator dzwieku

313112 Operator kamery

313113 Realizator dzwieku

313114 Realizator filmu wideo
313121 Operator sprzetu
zdjeciowego (wozkarz)

313122 Oswietlacz filmowy

313190 Pozostali fotografowie i
operatorzy urzadzen do rejestracji
obrazu i dZzwieku

313201 Kinooperator

347402 Kaskader filmowy

347801 Pirotechnik filmowy

347701 Asystent kierownika
produkcji

347702 Kierownik planu

347703 Sekretarz planu filmowego
347790 Pozostali asystenci od spraw
organizacji i produkgc;ji filmowej
245206 Kostiumograf

245208 Scenograf

245504 Operator obrazu filméw,
nagran wideo i programéw TV
245505 Realizator programu TV
245506 Rezyser filmowy

313116 Realizator $wiatta

313118 Technik urzadzen
audiowizualnych

313101 Asystent operatora obrazu
313102 Asystent techniczny
realizatora dzwieku

313103 Asystent techniczny
realizatora programu

347403 Kaskader filmowy -
koordynator

Nagrania dZzwiekowe i muzyczne

313107 Mikser dzwieku

313115 Realizator rekonstrukcji
dzwieku

313120 Imitator efektéw
dzwiekowych

313123 Technik dzwieku

347302 Muzyk

347303 Organista
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347304 Piosenkarz

245301 Artysta muzyk
instrumentalista

245302 Artysta muzyk wokalista
245303 Dyrygent

245304 Kompozytor

245305 Muzyk rezyser dzwieku
245390 Pozostali kompozytorzy,
artysci muzyczni

313120 Imitator efektéw
dzwiekowych

734402  Fotograf w  drukarni
filmowej

Nadawanie programéw

313202 Operator urzadzen telewizji
kablowej

313205 Operator urzadzen
transmisyjnych radiowych

Tworczosé literacka, artystyczna

347390 Pozostali muzycy,
piosenkarze i tancerze, dziatalnosci
instytucji sztuki

331104 Instruktor tanca

347102 Plastyk

245290 Pozostali artysci plastycy
245401 Choreograf

245402 Tancerz baletowy

245507 Rezyser teatralny (dramatu)
245601 Twoérca ludowy

724303 Elektromonter urzadzen
osSwietlenia teatralnego

733103 Rzezbiarz w drewnie

Ustugi architektoniczne

214101 Architekt
214102 Architekt krajobrazu

Specjalistyczne projektowanie/Inne

214103 Architekt wnetrz

Ustugi designerskie

245207  Projektant  wzornictwa
przemystowego

311917 Technik wtdkienniczych
wyrobow dekoracyjnych

347103 Projektant mody

347104 Stylista

347105 Dekorator wnetrz

Profesjonalne ustugi fotograficzne

313106 Fototechnik
313119 Fotosista
313104 Fotograf

Wydawanie oprogramowania

311801 Grafik komputerowy

Reklama

241917 Specjalista od spraw
reklamy

245109 Autor tekstow reklamowych
724302  Elektromonter  reklam
Swietlnych

342901 Agent reklamowy

Biblioteki, muzea i obiekty zabytkowe

243102 Muzealnik

243201 Bibliotekoznawca

244103 Kulturoznawca

348202 Bibliotekarz

522101 Antykwariusz

245205 Konserwator dziat sztuki
347601 Animator kultury

342902 Agent ustug artystycznych

63



FUNDACUJA
nowoczesnd
Polska

s
Twoérczoéé  literacka,  artystyczna, dziennikarze
dziatalnosci instytucji sztuki e 245201 Artysta fotografik
e 245202 Artysta grafik

e 347301 Aktor scen muzycznych
e 347305 Tancerz

e 245104 Krytyk artystyczny

e 245105 Pisarz

e 245203 Artysta malarz

e 245204 Artysta rzezbiarz

e 245190 Pozostali literaci,

// POLSKI SEKTOR KREATYWNY;
DANE DLA WOJEWODZTW //

W Polsce blisko 140 tys. podmiotéw gospodarczych prowadzi dziatalnos¢ w sektorze kreatywnym,
natomiast w wojewddztwie mazowieckim zlokalizowanych jest 41 442 podmiotéw kreatywnych, co
stanowi ponad 29% wszystkich podmiotéw kreatywnych w kraju®°.
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Wykres: Liczba podmiotéw sektora kreatywnego zarejestrowanych w bazie REGON w wojewddztwach.

Zdecydowana wiekszo$¢ polskich podmiotéw kreatywnych nalezy do jednej z trzech branz: reklama,
oprogramowanie komputerowe oraz architektura

% Dane dla wojewddztwa mazowieckiego pochodza ze zbioréw Urzedu Statystycznego w Warszawie (VI11-2012), Baza REGON, Gtéwny Urzad
Statystyczny,VI-2012.
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Aoy 3% 1%0,6% m Reklama

® Oprogramowanie kompute rowe
m Architektura
m DziatalnosE wydawnicza

5%

m Fotografia

6%
B Wzornictwo | projektowanie mody
m Sz7tuki sceniczne

7% m Film i video

Literatura i sztuki wizualne
21% . Rzemiosto artystyczne
Dziatalnoéé muzyczna

Radio i telewizia

16%

Wykres: Podmioty kreatywne w Polsce wedtug branz®®

Zdecydowang wiekszos¢ podmiotow kreatywnych stanowig przedsiebiorstwa mikro, zatrudniajgce do
9 o0séb. Srednio w wojewddztwach stanowity one o koto 97% podmiotéw kreatywnych.
Przedsiebiorstwa najwieksze, zatrudniajgce powyzej 250 osdb stanowity zaledwie kilka promili. Ze
wzgledu na charakter dziatalnosci twdrczych, podmioty najwieksze zlokalizowane sg wytgcznie w
najwiekszych miastach, najczesciej wtanie w Warszawie®’.

66 Baza REGON, Gtéwny Urzad Statystyczny, VI-2012
67 Baza REGON, Gtéwny Urzad Statystyczny, VI-2012
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Struktura i wilkosé brang przedsigbiorstw kreatywrnych
37 000

18 500

Y 3700

Dzidainoid twircze o charaklerze ulytkowym
B Dzislainoéd twircze o charaklerze kulturalmym

Mapa: struktura przedsiebiorstw kreatywnych w Polsce.

Struktura przedsiebiorstw warszawskich pokazuje przewage dziatalnosci o charakterze ,uzytkowym”
nad , kulturalnymi”, przy czym podobna proporcja wystepuje we wszystkich innych duzych miastach
(nieco lepiej sytuacja podmiotéw , kulturalnych” w stosunku do ,uzytkowych” wyglada w Gdansku i
Katowicach). W analizowanych dokumentach pojawia sie ponadto termin otoczenia kreatywnego:

Sektor kreatywny dziata w otoczeniu rdznych przedsiebiorstw instytucji, ktore dostarczajg
wykwalifikowanych pracownikéw, posredniczq w sprzedazy produktow i ustug lub sq posrednimi
odbiorcami dobr. Sq to wyspecjalizowane instytucje powotane do obstugi sektora kreatywnego jak na
przyktad kina, domy mediowe czy wyzsze szkoty artystyczne oraz takie, dla ktorych jest to dziatalnosc
poboczna np. domy kultury, antykwariaty®,

Wojewodztwo Handel Media Instytucje Dziatalnos¢ Szkolnictwo SUMA Udziat w
sztuka i kultury zwigzana z wyisze skali kraju
antykami eksploatacja

praw
autorskich

dolnoslaskie 1694 1204 812 140 48 3898 8,0%

Kujawsko-pomorskie 1491 507 597 152 152 2776 5,7%

lubelskie 1406 439 567 191 26 2629 5,4%

68 Baza REGON, Gtéwny Urzad Statystyczny, VI-2012
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lubuskie 892 280 249 81 10 1512 3,1%
todzkie 1109 719 622 151 49 2650 5,4%
matopolskie 1649 1334 1076 374 55 4488 9,2%
mazowieckie 2078 4279 1752 755 145 9009 18,4%
opolskie 509 223 218 49 8 1007 2,1%
podkarpackie 1214 424 473 146 16 2273 4,6%
podlaskie 776 233 334 104 20 1467 3,0%
pomorskie 1231 813 604 279 37 2964 6,0%
slaskie 1714 1442 896 205 54 4311 8,8%
swietokrzyskie 548 290 294 28 17 1177 2,4%
warminsko-mazurskie 842 282 370 63 12 1569 3,2%
wielkopolskie 2099 1396 885 271 50 4701 9,6%
zachodniopomorskie 1422 568 440 122 27 2579 5,3%
SUMA 20674 14433 10189 3111 603 49010 100%

Tabela: Liczba podmiotow w otoczeniu sektora kreatywnego w wojewdédztwach.

Podmioty otoczenia sektora kreatywnego najliczniej wystepujg w wojewddztwie mazowieckim
osiggajac ponad 18% udziat w skali kraju (9 009 podmiotéw). Rozktad przestrzenny w kraju wskazuje
na bardzo duzy zwigzek wystepowania podmiotdw otoczenia z ogélnym poziomem przedsiebiorczosci
oraz rangg osrodkéw wojewddzkich. W celu weryfikacji koncentracji otoczenia wzgledem samego
sektora policzono iloraz lokalizacji wyrazony stosunkiem udziatu podmiotdw sektora kreatywnego do
udziatu podmiotéw otoczenia. Tylko trzy wojewddztwa (mazowieckie, pomorskie i $lgskie) zanotowaty
znaczacg przewage w liczebnosci podmiotdw sektora kreatywnego nad ich otoczeniem. Rozkfad
przestrzenny wskazuje, ze nadwyzka otoczenia nad sektorem wystepuje w regionach o stosunkowo
nizszym poziomie rozwoju. Natomiast regiony lepiej rozwiniete charakteryzujg sie wyréwnanym
stosunkiem udziatu przedsiebiorstw otoczenia do sektora lub notujg zdecydowang przewage sektora
nad otoczeniem.

W wojewddztwie mazowieckim notujemy najwiekszy udziat podmiotéw otoczenia sektora
kreatywnego w ogéle tych podmiotéw w catym kraju.

Udziat podmiotéw otoczenia
sektora kreatywnego
W 184 (1)
80do9,6 (4)
46do 7,9 (6)
2 do4,5 (5)
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Mapa: Udziat podmiotéw otoczenia sektora kreatywnego w wojewddztwie w ogdle podmiotéw otoczenia

sektora w kraju®

POWIAT M. 2587 2677 2694 2702 2689 2716 2728 2741 2805
GDANSK

POWIAT M. 1753 1833 1898 1905 1918 1937 1934 1964 1973
KATOWICE

POWIAT M. 6046 6385 6562 6626 6616 6615 6612 6623 6638
KRAKOW

POWIAT M. 3524 3647 3798 3762 3740 3810 3867 3925 3923
162

POWIAT M. 4791 4873 5017 5035 5101 5123 5101 5275 5383
POZNAN

POWIAT M. 23036 23611 24121 23867 23980 24056 24431 24740 25285
WARSZAWA

POWIAT M. 4509 4675 4814 4965 5001 5029 5116 5107 5144
WROCLAW

Tabela: Liczebno$¢ podmiotdw sektora przemystéw kreatywnych w latach 2009 — 2013 w powiatach”®

Miasto stoteczne Warszawa jest obszarem o najwiekszej tgcznej liczbie zarejestrowanych podmiotow
sektora kreatywnego w poréwnaniu do analizowanych powiatéw. Jest ich prawie czterokrotnie wiecej
w porownaniu do miasta Krakowa oraz kilkukrotnie wiecej w poréwnaniu do pozostatych powiatow.
Mozna zatem powiedzie¢, ze Warszawa jest dominujagcym osrodkiem przemystéow kreatywnych w
poréwnaniu do pozostatych osrodkéw metropolitarnych w Polsce.

Dominacja miasta stotecznego Warszawy jest takie zauwazalna w poszczegdlnych podsektorach
przemystéw kreatywnych. W kazdym z nich liczba podmiotéw zarejestrowanych na obszarze
Warszawy zdecydowanie przewyzsza liczbe tych organizacji zarejestrowanych w innych powiatach
(szczegotowe informacje o liczebnosci podmiotéw w poszczegdlnych podsektorach — w zatgczniku#1).

69 Baza REGON, Gtéwny Urzad Statystyczny,VI-2012
70 R. Kasprzak, Przemysty kreatywne na obszarze miasta stotecznego Warszawy, Warszawa, 2014
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T A
// WARSZAWSKI SEKTOR KREATYWNY NA TLE
WOJEWODZTWA MAZOWIECKIEGO //

Wojewddztwo mazowieckie, posiadajgce najwiekszg liczbe podmiotéw gospodarczych (ogdlnie),
wyrdznia sie najliczniejszg reprezentacjg podmiotéw sektora kreatywnego na terenie wojewddztwa.
Zlokalizowanych jest tu blisko 41,5 tys. podmiotéw prowadzacych dziatalnosé¢ w branzach sektora
kreatywnego. Podziat Mazowsza na cztery obszary funkcjonalne, pozwala zauwazyé, ze ponad 70%
podmiotow zlokalizowanych jest w samej Warszawie.

M Warszawa
obszar metropolitainy Warszawy
B miasta subregionalne
- strefy podmiejskie osrodkéw subregionalnych
- ‘ i pozostale obszary
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I A

Liczebnos$é podmiotow
prowadzacych dziatalnos¢ kreatywng

‘31 1 kropka =5

Mapa: Liczba podmiotéw prowadzgcych dziatalno$¢ kreatywng na Mazowszu.”?

Rozmieszczenie pomiotéw sektora kreatywnego na Mazowszu

Mazowiecki sektor kreatywny jest sektorem zurbanizowanym — wystepowanie podmiotow
kreatywnych jest silnie zwigzane z lokalizacjg w miastach. Przyktadem tego zjawiska sg niewielkie
lokalne skupiska podmiotéw kreatywnych m.in. w Zyrardowie, Mifsku Mazowieckim i Ptorisku. Na
obszarach wiejskich wystepuje mniej niz 10% podmiotéw kreatywnych w wojewddztwie.

71 Baza REGON, Urzad Statystyczny w Warszawie, VII1-2012
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Lokalizacja podmiotéw kreatywnych Liczba Odsetek
podmiotéw

OMW (bez Warszawy) 7248 17,5%

Osrodki subregionalne ze strefami podmiejskimi 2551 6,2%

Pozostate obszary 2503 6,0%

SUMA 41442 100%

Tabela: lokalizacja podmiotéw kreatywnych na Mazowszu”?

Podziat podmiotéw sektora kreatywnego wedtug klas wielkosci jest analogiczny w stosunku do
struktury na poziomie kraju. Ponad 97% podmiotow stanowig podmioty mikro.

Wielkos¢ zatrudnienia Liczba podmiotéw Odsetek ‘
0d 0 do 9 oséb 40253 97,1%

0Od 10 do 49 os6b 991 2,4%

0Od 50 do 249 os6b 156 0,4%

Powyzej 249 os6b 42 0,1%

SUMA 41442 100%

Tabela: Wielko$¢ zatrudnienia w podmiotach kreatywnych na Mazowszu”?

Wielkos$¢ przedsiebiorstwa jest przy tym silnie powigzana z lokalizacjg. Im podmiot zatrudnia wiecej
0s6b, tym wieksze prawdopodobienstwo, ze zlokalizowany jest w stolicy.

Branze sektora kreatywnego w wojewodztwie mazowieckim

W wojewddztwie mazowieckim najwiekszy udziat podmiotéw gospodarczych w sektorze kreatywnym
dotyczy branz:

e reklamy

e oprogramowanie komputerowego

e dziatalnos$ci wydawniczej
68% przedsiebiorstw kreatywnych to firmy z branzy reklamowej, oprogramowania komputerowego,
dziatalnosci wydawniczej i architektury. 26% stanowig podmioty prowadzace dziatalnosé twodrcza o
charakterze kulturalnym.

72 Baza REGON, Urzad Statystyczny w Warszawie,VIII-2012
73 Baza REGON, Urzad Statystyczny w Warszawie,VIII-2012
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W Film i video

m Fotografia

10% B Sztuki sceniczne

M Literatura i sztuki wizualne

W Rzemiosto artystyczne

11% ® Dziatalnos$¢ muzyczna
Reklama

Oprogramowanie komputerowe

Dziatalnosc wydawnicza h‘

21% 26% Architektura
Wzornictwo i projektowanie mody
Radio i telewizja

Wykres: Podmioty kreatywne na Mazowszu wedtug branz’

74 Baza REGON, Urzad Statystyczny w Warszawie,VIII-2012
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I A A

REKLAMA

OPROGRAMOWANIE KOMPUTEROWE

Kko 80% z
nich zlG jestw

Zblizony obraz sektora kreatywnego w Warszawie przywotuje Mirostaw Grochowski”:

Z analiz wynika, Ze sektor kreatywny w Warszawie zdominowany jest przez firmy dziatajgce w branzy
reklamowej (21% firm). Kolejne dwie branze to architektura i wydawnictwa tradycyjne. Autor analiz
korzystat ze skomplikowanej, ale dzieki temu precyzyjnej metodologii (restrykcyjna weryfikacja
przynaleznosci do sektora i faktycznego prowadzenia dziatalnosci o charakterze kreatywnym).
Nieobecnos$¢ w zestawieniu tej ,,wielkiej trojki” oprogramowania komputerowego mozna ttumaczy¢
nieco dawniejszg datg publikacji i szybkimi przemianami akurat w tych obszarach rynku.

7> M. Grochowski, Sektor kreatywny w Warszawie. Potencjat i warunki rozwoju, Warszawa, 2010
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Wiele o mozliwosciach i wymogach, ktdre moze w przysztosci stawiac dzisiejszym uczniom rynek

warszawskiego sektora kreatywnego, moéwi struktura zatrudnienia w nim. Poréwnanie branz i
wielkosci przedsiebiorstw wskazuje, ze w niektérych branzach podmioty duze i bardzo duze wystepuja
relatywnie czesciej niz w pozostatych. Oznacza to, ze duza liczba podmiotéw dziatajacych w danej
branzy niekoniecznie przektada sie na wieksze mozliwosci zatrudnienia. W przypadku wielu branz
mamy do czynienia ze znaczgcq przewagg najmniejszych podmiotdw, dotyczy branz takich jak:
literatura i sztuki wizualne, wzornictwo i projektowanie mody oraz fotografia (99% mikro podmiotow).
W wiekszosci sg to jednoosobowe dziatalnosci gospodarcze, ktére prawdopodobnie nie beda szukac
pracownikdw w przysztosci (co oczywiscie nie wyklucza mozliwosci samozatrudnienia w tej branzy).
Odwrotne zjawisko dotyczy np. radia i telewizji oraz dziatalnosci wydawniczej. Zwigzane jest to z
charakterem tych dziatalnosci, wysokg komplikacja produkcji oraz koniecznoscig zaangazowania
réznych specjalistow w procesie wytwdrczym.

Dodatkowe dane dla Warszawy

Rozmowa z ekspertkg z EUROREGuU, pozwolita zdoby¢ dane szacunkowe dotyczgce sektora
kreatywnego stolicy.

W przyblizeniu mozna stwierdzi¢, ze w 2010 roku dla Warszawy udziat tzw. sekcji J + M + R, czyli
kategorii przedsiebiorstw, ktére ,sktadajg sie” na tzw. , sektor kreatywny”, tj. :

e Informacji i komunikacji
e Dziatalnosci profesjonalnej, naukowej i technicznej
e Dziatalnosci zwigzanej z kulturg, rozrywka i rekreacja

wynosit ok. 15%, a dla wszystkich miast na prawach powiatu w Polsce 8,5%. Warto zaznaczyé¢, ze
powyzsze dane obejmujg réwniez pole naukowe, nie uwzglednione w przyjetej na potrzeby rozdziatu
definicji sektora kreatywnego.

Szansa zapoznania sie ze szczegdétowymi danymi pojawi sie w bliskiej perspektywie — Biuro Funduszy
Europejskich i Rozwoju Gospodarczego ma w planach zlecenie szczegétowego badania dotyczacego
sektora kreatywnego w Warszawie.
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// Branza IT — Warszawa na tle kraju //

Warszawa znajduje sie na czele listy miast polskich zatrudniajacych informatykéw. Mapa zatrudnienia
w najwiekszych firmach informatycznych w Polsce zostata sporzadzona na podstawie danych
przekazanych przez firmy biorgce udziat badaniu Computerworld TOP2007°. Sposéréd 271 firm ujetych
w gtéwnym rankingu informacji o zatrudnieniu udzielito 206”7. W pierwszej trojce znalazty sig:
Warszawa, Wroctaw i Krakéw, czyli miasta, w ktérych najwiecej firm z TOP200 ma swoje siedziby.

Stupsk 3 Sopot 251
Koszatin Gdansk 1851

Krosno
Kwidzyh &

Olsztyn 116
Szczecin 721

Golenidw it

Gorzdw Wielkapotsk ¢

Tarnowo Podgérne 150

P S Warszawa 11 362

Otarbw Mazowiecki 3 Plaseczno 711

s todz 1857

Ostréw Wielkopotsii 7

Zielona Géra 172
Leszno 22

Sndem Lublin &8¢
seienia 06as Wroctaw 2711
Crestochowa Kielce 292 Zamodé
Opole 168 Gliwice 848
Chorzéw %
Bytom 3 Sesnowie< 33
Katowice TG89 Tomauie 5
atowice arnéw 109 Rogenica 3
2 R e
Krakéw 2704 =™
Nowy Sgqcz 304
Bielsko-Biata

Mapa: zatrudnienie w najwiekszych firmach informatycznych w Polsce.

Whioski

Wsparcie dla sektora kreatywnego jest wpisane zaréwno w strategie rozwoju Mazowsza, jak i
Spoteczng Strategie Warszawy.

Niestety nie ma doktadnych statystyk na temat tego, ile osdéb zatrudnionych jest w sektorze
kreatywnym, poniewaz GUS nie prowadzi ewidencji na poziomie miast.

Przytoczone powyzej dane powstaty w oparciu o rozmaite analizy, w ktérych wykorzystywano
rozne definicje sektora kreatywnego. Istnieje silna potrzeba realizacji spdjnych
metodologicznie badan poréwnawczych dla réznych obszaréw kraju oraz metropolii, w tym
szczegOlnie miasta stotecznego Warszawy.

76 D. Bogucka, Gdzie pracuje najwiecej informatykéw, Computerworld 2013, Nr 26/1014, s. 10.

77 W przypadku przedsiebiorstw, ktére oprécz gtéwnej siedziby majg réwniez oddziaty, dokonano uproszczenia polegajgcego na tym, ze
liczbg zatrudnionych podzielono przez liczbg oddziatéw, przypisujac tym samym kazdemu z nich taka samg liczbg pracownikow. W

rzeczywistosci liczba pracownikéw zatrudnionych w poszczegdlnych oddziatach nie musi byé jednak réwna.
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BAZA INSTYTUCII DZIAtAJACYCH W OBSZARZE EDUKACII
MEDIALNEJ W WARSZAWIE | ICH OFERTA
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W tym rozdziale opisujemy jakie formy edukacji medialnej realnie istniejg w Warszawie.
Interesuje nas zaréwno obecnos$¢ edukacji medialnej w tresciach nauczania w szkole, a
wiec zagadnienie edukacji medialnej w podstawie programowej, jak i oferta edukacji
medialnej z jakiej warszawskie szkoty moga korzysta¢ we wspdtpracy z organizacjami
pozarzadowymi czy instytucjami kultury. Tam gdzie to mozliwe, staramy sie réwniez
wskaza¢ w jakim stopniu warszawskie szkoty korzystaja z ogdlnodostepnych form
edukacji medialnej. Zwracamy réwniez uwage na dziatalno$¢ instytucji i organizacji
szkolgcych nauczycieli z zagadnien szeroko rozumianej edukacji medialne;j.

// EDUKACIA MEDIALNA
W PODSTAWIE PROGRAMOWE!J //

Kwestie edukacji medialnej oraz edukacji informacyjnej w podstawie programowe] polskiej szkoty
podejmowat raport Cyfrowa przysztos¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce opublikowany w
2012 przez Fundacje Nowoczesna Polska. W niniejszym raporcie korzystamy z omodwienia tych
zagadnien przedstawionych we wspomnianym raporcie.

Grzegorz D. Stunza w artykule Edukacja medialna w podstawie programowej stwierdza, ze:

o (..) Wzwigzku z tym, Ze jedyna formalna przestrzen prowadzenia edukacji medialnej w polskim
szkolnictwie, czyli miedzyprzedmiotowa sciezka edukacji czytelniczej i medialnej, zostata
zlikwidowana i ostatnie roczniki doswiadczajqg potencjalnej mozliwosci prowadzenia zajec w jej
ramach, nie ma sensu zagtebianie sie w dezaktualizujgce sie przepisy. Zwtaszcza, ze sciezka ta
zostata przerzucona w rozproszonej formie do nowej podstawy programowej ksztatcenia
0g6lnego’®,

e (..) Studia nad podstawg programowgq i wskazanie na tej bazie obecnosci lub braku dziatan
zwigzanych z edukacjq medialng w polskiej szkole nie moze prowadzi¢ do jednoznacznego
stwierdzenia czy i w jakim stopniu rzeczywiscie edukacja medialna funkcjonuje w szkole.

78 Grzegorz D. Stunza, Edukacja medialna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przyszto$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,
Fundacja Nowoczesna Polska, s.1, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-14.pdf
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Podstawa programowa wytycza sciezki pracy nauczycieli, ale dopiero szerokie badania nad

rzeczywistym prowadzeniem dziatan edukacyjnych w szkole, w momencie realizowania
nowej podstawy programowej we wszystkich klasach czterech szczebli edukacyjnych,
mogfyby dac peitnq informacje odnosnie praktyki zwiqzanej z realizacjg nowej podstawy
programowe;j”’.

e (...) chociaz edukacja medialna nie funkcjonuje jako szkolny przedmiot ksztatcenia ogdlnego,
jego ewentualne pojawienie sie lub realizacja Sciezki miedzyprzedmiotowej, nie bytoby
sprzeczne z realizacjq wskazanych celow ksztatcenia®. | dalej: (...) Wiekszos¢ celéw ksztatcenia
wszystkich etapow edukacyjnych nie wskazuje wprost na potrzebe prowadzenia edukacji
medialnej i wyposazenia uczniow w kompetencje medialng, sygnalizujgc jednoczesnie
koniecznos¢ wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie
ksztatcenia. Umiejetnosci, jakie majg zdobyc uczniowie nie wykluczajg mozliwosci prowadzenia
edukacji medialnej, jednak zarysowane cele nie artykutujgq wyraznie koniecznosci
wykorzystania nowoczesnych technologii komunikowania i innych narzedzi medialnych przy
realizacji wszystkich zatozonych celéw?®.

W swojej analizie autor zwraca uwage na zalecane warunki i sposoby realizacji edukacji medialnej
zawarte w podstawie programowej, doszukuje sie jej elementéw w tresci i celach nauczania, co
pozwala mu postawi¢ zaskakujgcy wniosek — w podstawe programowgq ksztatcenia ogdlnego
wkomponowany jest ztozony projekt rozwijania kompetencji medialnej. Kilka przedmiotow realizuje
w szerokim zakresie edukacje medialng, ksztatcgc umiejetnosci krytycznej analizy komunikatow
nadawanych w réznych mediach; od komunikatow werbalnych, przez tekst pisany, prase, audycje
radiowe, telewizyjne i kanaty nowomedialne. Uczniowie uczq sie takze praktycznej obstugi technologii
informacyjnych, wykorzystywania ich do pracy na roznych zajeciach i lekcjach, a takze do
samodzielnego rozwoju, rozwijania wtasnych zainteresowan. Na kilku przedmiotach, gdzie rozwijane
jest krytyczne spojrzenie na media, uczq sie rowniez budowania ztozonych komunikatow, ekspresji
medialnej, a takZe, na wyziszych etapach edukacyjnych, wykorzystywania mediow do aktywnego
uczestnictwa w kulturze, w tym do bycia aktywnym, zaangazowanym obywatelem, potrafigcym nie
tylko analizowac krytycznie otaczajqgcq rzeczywistosc, przekazy medialne, ale rowniez wykorzystywac
media do udziatu w debacie publicznej i prezentacji swoich poglqddow oraz nawiqzywania kontaktow z
osobami myslgcymi podobnie. Jest tylko jedna, zasadnicza trudnosé, wykluczajgca mozliwos¢
realizacji zrekonstruowanego z podstawy programowej projektu - brak celow ksztafcenia w zakresie

79 Grzegorz D. Stunza, Edukacja medialna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przyszto$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,
Fundacja Nowoczesna Polska, s.3, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-14.pdf

80 Grzegorz D. Stunza, Edukacja medialna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przyszto$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,
Fundacja Nowoczesna Polska, s.5, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-14.pdf

81 Grzegorz D. Stunza, Edukacja medialna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przyszto$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,

Fundacja Nowoczesna Polska, s. 8, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-14.pdf
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edukacji medialnej wyznaczonych jako cel ksztatcenia dla wszystkich etapow edukacji i cele
szczegétowe dla konkretnych etapow edukacyjnych®’.

W rozwazaniach na temat wynikajgcego z podstawy programowej ksztattu lub braku ksztattu edukacji
medialnej Stunza sugeruje rowniez - co podnoszg takze inni autorzy - ze edukacja medialna to co$
znacznie wiecej niz umiejetnosci ,technologiczne”: Fragmentarycznosé, podawanie strzepdw
informacji zamiast budowania wiedzy i brak mozliwosci krytycznej interpretacji nie mogqg prowadzi¢ do
ksztatcenia kompetencji medialnej, a jedynie wyposazania w podstawowe umiejetnosci obstugi
mediow. (...) Edukacja medialna wpleciona w catos¢ szkolnej praktyki, z doktadnym zarysowaniem,
gdzie uczniowie uczq sie obstugi i zrozumienia nowych technologii, gdzie eksperymentujg z ich
spotfecznym uzyciem, a gdzie poddajq analizie, krytyce, rowniez w ramach rozbierania komunikatow i
podejmowania prob wspdlnego tworzenia medialnych tresci przy jednoczesnym uczeniu sie
réznorodnych tresci przedmiotowych, mogtaby stanowié fundament gruntownej reformy szkoty®3.

Podsumowujac swojg analize autor pisze: Zastanawiajgca jest dwoistosc¢ edukacji medialnej w polskiej
szkole: z jednej strony nieobecna w celach ksztatcenia, z drugiej widoczna niemal na kazdym kroku,
zamiennie lub rownoczesnie jako dziatanie polegajgce na ksztaftowaniu krytycznego odbioru mediow i
z zakresu ksztafcenia technologii informacyjnej. Dlaczego ksztatcenie kompetencji medialnej nie jest
okreslone wprost? Niekoniecznie jako odrebny przedmiot — doktadne przestudiowanie podstawy
programowej pozwala sqdzic, Zze — przynajmniej od strony technicznej — wprowadzenie ztoZzonego
programu edukacji medialnej do podstawy programowej ksztatcenia ogélnego, realizowanego przy
okazji osiggania celéw edukacyjnych innych przedmiotow, jest mozliwe. Czemu nie jest to wyraznie
okreslone, jako np. Sciezka miedzyprzedmiotowa, ale nie ograniczona do wyboru nauczyciela i
przeznaczenia na nig odrebnych, szczgtkowych godzin. Taka, do ktérej budowania sq zobowigzani
wszyscy? Moze nawet warto opisac wprost, ktore cele i tresci sq przypisane do edukacji medialnej (nie
wykluczatoby to jednoczesnego realizowania celow przedmiotowych i z zakresu medialnej edukacji).
Tak, by mozliwa byta jakakolwiek ewaluacja. | chociaz, jak wskazywatem, po przeanalizowaniu
podstawy programowej mozna odnalezé pewien szkielet edukacji medialnej, to bez swiadomosci
nauczycieli i administracji systemu edukacyjnego, ze de facto cos takiego w pewnym zakresie
funkcjonuje (i mogfoby byc aktywniej rozwijane i pielegnowane przez tworczych nauczycieli), nie ma
mozliwosci, by funkcjonowat rzeczywisty, kompleksowy projekt, nawet jesli niektore przedmioty
majg wpisane przygotowanie do wykorzystywania mediéw na zajeciach®. Stawiajac pytania o

82 Grzegorz D. Stunza, Edukacja medialna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przyszto$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,
Fundacja Nowoczesna Polska, s. 27, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-14.pdf

83 Grzegorz D. Stunza, Edukacja medialna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przyszto$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,

Fundacja Nowoczesna Polska, s. 33, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-14.pdf

84 Grzegorz D. Stunza, Edukacja medialna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przyszto$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,
Fundacja Nowoczesna Polska, s. 29-30, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-14.pdf
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intencje autoréw podstawy programowej dotyczgce ksztattu edukacji medialnej w polskiej szkole autor

nie unika konkretnych ocen: To raczej tylko smutne dopetnienie chaotycznosci, niekompatybilnosci i
pustostowia (czy nauczyciele, ktdrym zlecono w najszerszym zakresie prowadzenie edukacji medialnej
lub wykorzystywanie mediow w procesie ksztatcenia sq do tego przygotowani?), ktore zastgpito
wplecenie konkretnego projektu edukacji medialnej i realizacji jego celow w strukture zajeciowq i
przedmiotowq wszystkich etapow ksztatcenia.

Réwniez Justyna Jasiewicz w artykule Edukacja informacyjna w podstawie programowej®® zawartym w
raporcie Cyfrowa przyszfos¢ sledzi elementy edukacji informacyjnej na poszczegdlnych poziomach
nauczania. Stwierdza trudnos$¢ z jednoznaczng oceng nowej podstawy:

Analiza tresci nauczania zawartych w Podstawie programowej ksztafcenia ogdlnego pozwala
stwierdzi¢, Zze w polskim systemie ksztatcenia, od poczgtku szkoty podstawowej az do korica szkoty
ponadgimnazjalnej, wystepujg elementy edukacji informacyjnej. Wszystkie one w znacznym stopniu
korespondujqg z koncepcjq ksztaftowania kompetencji informacyjnych, jako kluczowych umiejetnosci
warunkujgcych proces uczenia sie przez cate zycie oraz uczestnictwa w spoteczeristwie informacyjnym.
Watpliwosci budzi natomiast nadmierne rozproszenie tresci ksztafcenia w tym zakresie. Takie
podejscie prowadzi¢ moze do dezorientacji uczniow i braku postrzegania ksztatcenia w zakresie
information literacy jako waznego i spéjnego wewnetrznie zespotu tresci®.

| dalej: (...) Na szczegdlne podkreslenie oraz pozytywng ocene zastuguje fakt, ze tworcy reformy
programowej wprowadzili wiele zapisow wyraZnie korespondujgcych z information literacy. W
wytycznych potoZzono szczegdlny nacisk na umiejetnos¢ wykorzystywania informacji dostepnych w
rozmaitych zrédtach informacji (zwtaszcza na 1V etapie edukacyjnym) oraz przygotowania do procesu
uczenia sie przez cate Zycie. Stosunkowo duzo uwagi poswiecono tez zagadnieniom zwigzanym z
korzystaniem z Internetu — komunikowania sie za jego posrednictwem, wykorzystywaniem oraz
wspottworzeniem zasobow sieciowych. Pozytywnie nalezy réwniez oceni¢ wyrazne naswietlenie
zagadnien zwigzanych z zachowaniem szeroko rozumianego bezpieczeristwa — zaréwno w sferze
kontaktow za posrednictwem Internetu, jak i bezpieczeristwa zapisanych wynikéw pracy, w tym
profilaktyki antywirusowej. Aspekt bezpieczeristwa zostat podniesiony zarowno w wymiarach
przestrzegania prawa autorskiego, zasad netykiety a takze unikania niepozgdanych, anonimowych
kontaktow. Cenne jest rowniez ksztattowanie kompetencji informacyjnych uczniow w dwdch
wymiarach: jako odbiorcow tresci dostepnych w mediach i Internecie oraz jako ich twdrcow (choc
aspekt ten, jak sie wydaje nie zostat nalezycie wyeksponowany).

85 Justyna Jasiewicz, Edukacja informacyjna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przysztos$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,
Fundacja Nowoczesna Polska, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-
aneks-15.pdf

8 Justyna Jasiewicz, Edukacja informacyjna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przyszto$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,
Fundacja Nowoczesna Polska, s. 16, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-15.pdf
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To, czego wyrazZnie brakuje w Podstawach programowych to zagadnienia zwiqzane z weryfikacjq i

ewaluacjg informacji. Co prawda wsrdd szczegéfowych wymagan dotyczqcych tresci ksztatfcenia
realizowanych w ramach rdznych przedmiotow pojawiajq sie hasta zwigzane z potrzebg przekazania
mtodziezy tychze umiejetnosci, jednak propozycje te sq zbyt ogdle. Ponadto zadania zwigzane z
krytyczng ocenqg informacji lub komunikatéw medialnych zawarte w wytycznych rozmaitych
przedmiotdw majq raczej charakter jednostkowych ,napomkniec¢” i nie stanowiq spdjnego zespotu
tresci nauczania.

[...] Zbyt duzo uwagi — zwtaszcza na poczgtkowych etapach edukacji — poswiecono natomiast rozwojowi
kompetencji informatycznych uczniow. Wagtpliwosci budzi zapisanie w Podstawie programowej
koniecznosci przekazania uczniowi | etapu edukacyjnego wiedzy na temat obstugi myszki i klawiatury,
zwtaszcza w kontekscie szybkiego upowszechniania sie urzgdzen, ktore ich nie wymagajg (komputery
przenosne, tablety, urzgdzenia wyposazone w ekrany dotykowe). Podobne zastrzezenia budzi
koncepcja przekazywania wiadomosci dotyczqgcych budowy komputera — ulegajg one tak szybkiemu
przedawnieniu, Zze w ogdle nie powinny by¢ zawarte w programach ksztatcenia®’.

Whioski:

e Zaréwno sama konstrukcja podstawy programowej jak i praktyka korzystania z niej sprawiajg,
ze obecnos¢ edukacji medialnej w szkotach moze wyglagdac bardzo rdznie. Sprawy nie utatwiaja
spory definicyjne, rézne opinie na temat tego czy edukacja medialna powinna by¢ osobnym
przedmiotem czy raczej obejmowac¢ umiejetnosci rozwijane na lekcjach tradycyjnych
przedmiotow.

e Nie ma formalnych — zwigzanych z ksztattem podstawy programowej — przeszkéd do
wprowadzenia bardziej systemowych rozwigzan dotyczacych edukacji medialnej do
warszawskich szkét. Takie rozwigzania, uwypuklajgce cele, tresci i metody zwigzane z edukacjg
medialng mogtyby by¢ czesciowg odpowiedz na uwagi zgtaszane przez ekspertéw:
niedostatecznego znaczenia edukacji medialnej w podstawie programowej, chaosu, braku
powigzan miedzy poszczegdlnymi elementami.

87 Justyna Jasiewicz, Edukacja informacyjna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przyszto$¢. Edukacja medialna i informacyjna w Polsce,
Fundacja Nowoczesna Polska, s. 17-18, http://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/Cyfrowa-
Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-15.pdf
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// SYSTEM EDUKACJI W WARSZAWIE //

W roku szkolnym 2014/2015 w Warszawie dziata®:

e 178 szkdt podstawowych + 39 specjalnych szkét podstawowych

e 113 gimnazjow + 39 gimnazjow specjalnych

e 92 licea + 8 licedw specjalnych

e 46 technikdw + 2 technika specjalne

e 24 zasadnicze szkoty zawodowe + 7 specjalnych zasadniczych szkét zawodowych

Wsrdd warszawskich szkét ponadgimnazjalnych sg szkoty ze specjalnosciami: elektroniczng,
fototechniczng, jedno technikum ksiegarskie, technikum tgcznosci, zesp6t szkét poligraficznych®.

Tak zwane ,,profile” klas — czy to w liceach, czy w technikach — sg czyms, o czym decyduje dyrektor
szkoty, co najczeéciej dzieje sie na potrzeby promocyjne szkoty, czyli na potrzeby rekrutacji®®. Nie
istnieje zaden wymog formalny dotyczacy danego profilu, za decyzjg o utworzeniu klasy profilowanej
nie musi i$¢ zadna z gory okreslona, zgodna z profilem liczba dodatkowych godzin lekcyjnych.

Whioski:

e Nieduze znaczenie ,specjalnosci” danej szkoty, ,profilu” danej klasy. W gruncie rzeczy wiecej
moze zaleze¢ — co wydaje sie sprawg charakterystyczng dla edukacji szkolnej w ogdle — od
konkretnego nauczyciela (zob. réwniez rozdziat 5. raportu — Doswiadczenia nauczycieli i
edukatoréw). Dla tworzenia programu edukacji medialnej fakt ten moze byé argumentem
przeciwko odgdrnej, takiej samej dla wszystkich, propozycji dziatan zwigzanych z edukacja
medialna.

W Warszawie dziata rowniez:
e 10 ognisk pracy pozaszkolnej
e 7 mtodziezowych domoéw kultury
e Patac Miodziezy

W ofercie warszawskich mtodziezowych doméw kultury raczej nie mozna znalezé zajeé stricte z
edukacji medialnej. Sg za to pojedyncze zajecia z grafiki komputerowej, fotografii cyfrowej, zajecia
dziennikarskie, zajecia z filmem, komputerem, fotograficzne. Oprécz zaje¢ dla indywidualnych
odbiorcéw, domy kultury oferujg rowniez zajecia warsztatowe dla grup szkolnych.

Podobnie ogniska pracy pozaszkolnej - ktérych profil dziatalnosci czesciej niz domoéw kultury zawiera
w sobie elementy pracy socjalnej, srodowiskowej — réwniez one oferujg raczej zajecia typu ,,nauka i

88 http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/oswiata-w-liczbach/6286-warszawska-oswiata-w-liczbach-rok-szk-201415
8 http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/oswiata-w-liczbach/6286-warszawska-oswiata-w-liczbach-rok-szk-201415
% Informacje z wywiadu indywidualnego z ekspertem. Por. rozdziat Do$wiadczenia nauczycieli i edukatoréw.
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S i
zabawa przy komputerze”, ,grafika komputerowa CorelDraw”, ,informatyka moje hobby (sprzet
791

komputerowy od podstaw, dziatanie i instalacja programéw, inne urzgdzenia komputerowe)

W ofercie Patacu Mtodziezy, zajecia podzielone s3 raczej wedtug tradycyjnego klucza np.: Fotografia,
Grafika i www, Programowanie, ale rowniez Kino Familijne (seanse kina familijnego i warsztaty dla
rodzin) oraz - dla mtodszych dzieci - zajecia kreatywne (rozwijanie myslenia twdrczego i kreatywnego
rozwigzywania problemoéw, stymulowanie i rozwijanie wrazliwosci wzrokowej, stuchowej, dotykowej
poprzez manualne, umystowe i ruchowe dziatania edukacyjne).

W ofercie dziatajgcych na terenie Warszawy, ale nie podlegajacych pod Biuro Edukacji, dzielnicowych
doméw kultury®® znalezé mozna zajecia z animacji, warsztaty dZwiekowe, warsztaty filmu
animowanego.

W tym miejscu warto zwrdcié uwage na kilka wnioskéw z raportu Zoom na domy kultury®
przygotowanego na zamoéwienie Towarzystwa Inicjatyw Twdrczych e. Raport powstat na podstawie
badania przeprowadzonego w 13 samorzgdowych domach kultury z wojewddztwa mazowieckiego, z
czego piec stanowity domy kultury z samej Warszawy. Autorzy raportu zwracajg uwage na dominacje
klasycznych form zajeciowych w mazowieckich domach kultury oraz na powoli zarysowujacy sie
kierunek zmian, czyli préobe przetamywania podziatow miedzy dyscyplinami i tworzenia form
zajeciowych, ktdére bardziej koncentrujq sie na réznorodnej ekspresji tworczej i integracji spofecznej*®.

Program zajec statych w warszawskich domach kultury jest, w opinii autoréw raportu, w poréwnaniu
do wiekszosci zbadanych placéowek, bogaty i roéznorodny. W niektérych domach kultury
wyspecjalizowanie zajeé jest naprawde duze, do tego stopnia, ze wsrdd samych pracownikéw pojawia
sie przekonanie, Ze takie podziaty w matym stopniu przyczyniajq sie do wtgczania réznych uczestnikdw,
rozwijania zainteresowari i integrowania mieszkaicow® .

Obok interdyscyplinarnosci specyfikg przede wszystkim stotecznych doméw kultury, sg elitarne
zajecia dla dzieci w wieku przedszkolnym. Programy zaje¢ statych w stotecznych domach kultury
wyrazZnie odpowiadajq wiec takze na potrzeby niektdrych grup mieszkarnicow uczestnictwa ich dzieci w
prestizowych zajeciach, nie oferowanych przez system publicznego szkolnictwa®®, podsumowujag
autorzy raportu.

91 Na podstawie stron internetowych mtodziezowych domdéw kultury: Mtodziezowy Dom Kultury Muranéw, MDK im. Wtadystawa
Broniewskiego, MDK Mokotéw, Mtodziezowy Dom Kultury im. Marii Gwizdak, MDK Ochota, Mtodziezowy Dom Kultury Bielany.

92 Na podstawie stron internetowych Dom Kultury Srédmieécie, Oérodek Kultury Ochoty, Art.Bem Bemowskie Centrum Kultury, Dom
Kultury Swit, Stuzewski Dom Kultury, Bielariski Osrodek Kultury, Osrodek Kultury im. S. Zeromskiego (Wola), Centrum Promocji Kultury
Praga Potudnie, Dom Kultury Praga. Trzy rodzaje opisanych zaje¢ odbywaja sie w dwdch z wymienionych domaéw kultury.

9 Zoom na domy kultury, Towarzystwo Inicjatyw Twérczych e, http://www.zoomnadomykultury.pl/data/files/raport_zoom.pdf

94 Zoom na domy kultury, Towarzystwo Inicjatyw Twérczych e, s. 23, http://www.zoomnadomykultury.pl/data/files/raport_zoom.pdf
9 Zoom na domy kultury, Towarzystwo Inicjatyw Twérczych e, s. 22, http://www.zoomnadomykultury.pl/data/files/raport_zoom.pdf
% Zoom na domy kultury, Towarzystwo Inicjatyw Twérczych e, s.23, http://www.zoomnadomykultury.pl/data/files/raport_zoom.pdf
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Kolejny wniosek przedstawiony w raporcie dotyczgcym doméw kultury, istotny w kontekscie myslenia

o ewentualnym programie edukacji medialnej w Warszawie, wynikajgcy z analizy funkcjonowania
instytucji publicznych, dotyczy finansowania dziatalnosci domoéw kultury. Gféwnym Zrédiem
przychodow we wszystkich zbadanych domach kultury, czytamy w raporcie, jest dotacja
przyznawana przez samorzqd. Stanowi ona od 55% do 97% catosci przychodow instytucji. Regutq jest
wysoki udziat dotacji w przychodach — w potowie zbadanych przez nas domow kultury jej udziat w
budzecie wynosi powyzej 88%. Srodki wtasne stanowiq w wiekszosci doméw kultury dopetnienie
przychoddw z dotacji. Zapewniajq od 3% do 45% catosci przychodow. Mediana udziatu Srodkow
wtasnych w budzecie wynosi w zbadanych osrodkach 12%. Z dokumentdw finansowych wynika, ze
dofinansowanie ze srodkdw zewnetrznych nie jest istotnym Zrodfem przychodéw w Zadnym ze
zbadanych domdw kultury. W siedmiu osrodkach pewna czes¢ przychoddw pochodzita z tego Zrddfta,
jednak w zadnym z nich nie przekracza kilku procent udziatu w cafej sumie przychoddéw?®’. Raport
ciekawie opisuje réwniez sposoby myslenia o dziatalnosci i finansowaniu domoéw kultury rozpiete
pomiedzy utozsamianiem tych placéwek z przedsiebiorstwem kulturalnym, instytucjg publiczng z
komponentem komercyjnym a socjalnym domem kultury.

Whioski:

Opisywane w powyzszym raporcie, niewielkie zaangazowanie domoéw kultury w pozyskiwanie
wtasnych srodkdéw na dziatalno$¢ w zasadzie ucina rozwazania o mozliwosci , podpatrzenia” przez
szkoty tych dodatkowych, poza dotacyjnych $ciezek finansowania. Jest to wniosek tym bardziej smutny,
ze z wywiadow indywidualnych prowadzonych w ramach niniejszego badania wynika, ze swoboda
doméw kultury w aplikowaniu o srodki finansowe jest postrzegana przez nauczycieli i dyrektoréw jako
wieksza niz placéwek edukacyjnych. Bez wzgledu na mozliwos¢ inspirowania sie w zakresie
pozyskiwania srodkdw na pewno za dobrg praktyke, otwierajgcg szkoty na nowe mozliwosci, mozemy
uznad zawigzywanie partnerstw z domami kultury. W ramach tej wspdtpracy uczniowie lub nauczyciele
uzyskujg dostep do nowych tresci i form dziatan (np. zaje¢ z zakresu edukacji medialnej). Z kolei
korzyscig otrzymywang i doceniang przez domy kultury jest docieranie z ofertg do nowych grup
odbiorcéw, zwyczajowo nieobecnych w murach doméw kultury.

Publiczne instytucje zajmujgce wazne miejsce w stotecznym systemie oswiaty to réwniez biblioteki.
Sytuacja i znaczenie przypisywane bibliotekom publicznym zmienia sie w ostatnich latach w zwigzku z
realizowanymi w Polsce programami, takimi jak Program Rozwoju Bibliotek czy Biblioteka+. Waznym
elementem tych przedsiewzie¢ jest wprowadzenie do bibliotek sprzetu komputerowego i rozwdj
dziatan zwigzanych z nowymi technologiami. Liczba komputerow w bibliotekach znaczqco zwiekszyta
sie w okresie 2009-2012. W catej Polsce liczba komputerow ogdtem (a wiec rowniez tych uzywanych
przez obstuge biblioteki, niedostepnych dla czytelnikéw) wzrosta o 30%°®.

97 Zoom na domy kultury, Towarzystwo Inicjatyw Twérczych e, s.52, http://www.zoomnadomykultury.pl/data/files/raport_zoom.pdf,
% Hubert Borowski, Co sie zmienito w bibliotekach? Program Rozwoju Bibliotek w danych Gtéwnego Urzedu Statystycznego, Fundacja
Rozwoju Spoteczenstwa Informacyjnego, s. 54,
https://www.biblioteki.org/repository/PLIKI/Raport_GUS_2014/2014_09_22_Co_sie_zmienilo_w_bibliotekach_raport.pdf
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Programowi Rozwoju Bibliotek towarzyszyto wiele, nadal dostepnych publikacji (w tym poradnikéw dla

edukatoréw). Ze wzgledu na ograniczone miejsce, krotko przedstawiamy jedynie dwie:

e Multimedia i nowoczesna komunikacja®. Podrecznik zawiera praktyczne podpowiedzi dla
bibliotekarzy dotyczagce mozliwosci i sposobdéw organizacji e-learningu i innych sposobéw
wykorzystania nowych technologii w bibliotekach.

e Zostan cybernawigatorem w bibliotece. Rekomendacje dla bibliotek organizujgcych zajecia
edukacyjne z zakresu nowoczesnych technologii informacyjnych i komunikacyjnych® zawiera
miedzy innymi rekomendacje dotyczgce wspotpracy bibliotek publicznych z wolontariuszami
mogacymi wspomac pracownikéw biblioteki w organizacji zaje¢ edukacyjnych opartych na
nowych technologiach. Wolontariusze angazujg sie chetnie zarowno w organizacje, jak i
prowadzenie bgdZ wspdtprowadzenie zajec. Dla wolontariusza udziat w projektach
edukacyjnych to cenne doswiadczenie, mozliwos¢ zaspokojenia wtasnych potrzeb, zyskania

nowych umiejetnosci i atutéw przydatnych na rynku pracy®?.

Niestety strony internetowe bibliotek dzielnicowych informuja jedynie o tym, ze oferujg dostep do
stanowisk komputerowych. Brakuje informacji o ewentualnych zajeciach, ktére mozna by zaliczy¢
do zajec z edukacji medialne;j.

Jedyng wyréiniajaca sie na tym tle placéowka jest bielariska Mediateka, w ktdrej prowadzone s3
zajecia edukacyjne, w oparciu o proste gry/programy: zajecia z wykorzystaniem klockéw K'nex,
silnikéw i oprogramowania TechnologicaK’nex, Klub Grafika — zajecia bazujgce gtéwnie na programie
komputerowym ArtRage, uczace podstaw grafiki komputerowej oraz zagadnien z plastyki oraz Klub
Muzyka — zajecia bazujgce na programie Dance 7.

Sale domow kultury i biblioteki (zwtaszcza biblioteki szkolne — jak wynika z przekazanych badaczom
informacji) oraz ich wyposazenie jest cennym zasobem, ktdry mozina lepiej, bardziej efektywnie
wykorzystywaé. W trakcie badania wielokrotnie pojawiata sie w rozmowach z praktykami edukacji
medialnej, animatorami kulturalnymi, nauczycielami mysl o lepszym wykorzystaniu dostepnych w
Warszawie zasobdéw lokalowo-rzeczowych. Jako typowa byta rysowana sytuacja, w ktérej atrakcyjne,
dobrze wyposazone pomieszczenia instytucji publicznych o profilu edukacyjnym czy kulturalnym stoja
puste, uzywane sg akcyjnie, a nie stale, w obawie o zniszczenia, ale i z braku pomystu na wykorzystanie.

Pomyst utworzenia ,,miejskich otwartych zasobéw dla edukacji medialnej” byt omawiany m.in. podczas
konferencji Medialna EduAkcja, organizowanej przez Towarzystwo Inicjatyw Twodrczych e we
wspotpracy z Pefnomocnik Prezydenta m.st. Warszawy ds. Edukacji Kulturalnej. W skrécie koncepcja ta
polega na utworzeniu bazy warszawskich placéwek, gotowych udostepnia¢ swoje zasoby zwtaszcza
mtodym ludziom, chetnym do twdrczego, wartosciowego spedzania czasu, dzieki dostepowi do
dobrych sprzetéw (np. projektora, nagtosnienia, aparatéow). Warunkiem koniecznym (choé

9 https://www.biblioteki.org/repository/PLIKI/DOKUMENTY/PODRECZNIKI/Specjalistyczne/Multimedia_i_nowoczesna_komunikacja.pdf
100 http://www.biblioteki.org/repository/PLIKI/CYBERNAWIGATORZY/rekomendacje_cybernawigatorzy.pdf
101 http://www.biblioteki.org/repository/PLIKI/CYBERNAWIGATORZY/rekomendacje cybernawigatorzy.pdf, s. 5
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niewystarczajagcym) dobrego funkcjonowania tego ,medialnego zasobnika” bytaby postac
koordynatora, osoby gotowej do udzielania instrukcji korzystania i fizycznie udostepniajgcej dane
miejsce do pracy. Konieczne bytoby takze utworzenie sporej bazy miejsc i sprzetéw, dobra promocja,
jasne warunki korzystania, wsparcie finansowe dla udostepniajacych.

Whioski:

Planujac ewentualny program edukacji medialnej, ktérego aktorem mogtyby by¢ réwniez
biblioteki miejskie nalezy wzig¢ pod uwage doswiadczenia ptyngce z dotychczasowych
doswiadczen, dobrych praktyk i zakresu mozliwosci dziatania bibliotek.

Wydaje sie, ze zarbwno w domach kultury jak i w bibliotekach nadal silne jest tradycyjne
rozumienie i planowanie zaje¢ adresowanych do dzieci i mtodziezy, co przejawia sie zaréwno
w tresci zajec jak i rozumieniu roli opiekuna/nauczyciela mtodych ludzi.

W ofercie domodw kultury znalez¢ mozna pojedyncze zajecia wykorzystujgce nowe technologie,
sg to jednak raczej ,,zajecia komputerowe” niz zajecia z edukacji medialnej.

Stwierdzamy faktyczny brak zaje¢ z edukacji medialnej w bibliotekach, wiekszy udziat nowych
technologii odnotowa¢ mozna jedynie w bielanskiej Mediatece. Na stronach internetowych
bibliotek znaleZz¢ mozna jedynie informacje o zapewnianym przez wiekszo$¢ placowek
,dostepie do komputeréw z dostepem do internetu”. Brakuje opracowan, ktére
odpowiadatyby na pytanie o praktyczne wykorzystanie tych komputerdw, o role bibliotekarek
w tym co dzieje sie przy tych komputerach, do czego sg wykorzystywane.
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W dalszej czesci rozdziatu postaramy sie przedstawi¢ jak najpetniejsze

zestawienie ilustrujgce stoteczng oferte edukacji medialnej dla szkét i oséb
indywidualnych. Przedstawione opisy programow i projektéw edukacyjnych
bazujg na informacjach zawartych na stronach internetowych organizatorow.
Kursywa zaznaczono bezposrednie cytaty ze stron internetowych programéw i
instytucji. Tam, gdzie takie informacje udato sie zdoby¢ (uzyskane odpowiedzi
na zapytania mailowe) podajemy informacje o warszawskich szkotach
(nauczycielach, uczniach), ktérzy skorzystali z tej oferty.

Oferta podzielona zostata na:

e oferte warszawskich samorzagdowych instytucji o$wiaty,

e oferte publicznych instytucji kultury i organizacji
pozarzadowych,

e oferte komercyjna

\ e oferte inng, w tym materiaty edukacyjne .)

// OFERTA WARSZAWSKICH SAMORZADOWYCH
INSTYTUCJI OSWIATY //

Osrodek Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerow

http://www.oeiizk.waw.pl

Osrodek Edukacji Informatycznej i Zastosowan Komputerdw w Warszawie jest publiczng placéwka
doskonalenia nauczycieli prowadzong przez Samorzad Wojewddztwa Mazowieckiego. Zadaniem
Osrodka jest doskonalenie i wspomaganie nauczycieli wszystkich typdw szkét w zakresie ksztatcenia
informatycznego i edukacyjnych zastosowan technologii informacyjnej. Osrodek prowadzi szkolenia
dla nauczycieli, lekcje dla ucznidw.

Udziat szkét z Warszawy: W roku szkolnym 2014/2015 w zorganizowanych przez Osrodek szkoleniach
dotyczacych TIK wzieto udziat okoto 4700 nauczycieli. W tzw. lekcjach otwartych wzieto udziat 1400

uczniow'®,

102 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowej. Niestety, nie udato sie uzyska¢ informacji o charakterze szkolenia w ktorym
wzieta udziat tak liczna grupa nauczycieli.
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IS A
Stoteczne Centrum Edukacji Kulturalnej

www.scek.pl

Stoteczne Centrum Edukacji Kulturalnej jest placéwka oswiatowa dziatajgcg w systemie edukacji
pozaszkolnej, w obszarze edukacji pozaformalnej. To miejsce, w ktérym mftodziez moze pogfebiac
wiedze humanistyczng, rozwija¢ zainteresowania, pasje i ksztafcic umiejetnosci w przedmiotach
artystycznych. Ma w swojej ofercie warsztaty filmowe i fotograficzne dla mtodziezy oraz lekcje dla grup
szkolnych prowadzone w instytucjach kultury: kinie, galerii, teatrze!®,

Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen

www.wcies.edu.pl

Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen (WCIES) jest samorzadowa
placodwka doskonalenia nauczycieli, instytucjg wiedzy i edukacji. Centrum prowadzi bezptatne szkolenia
dla nauczycieli z Warszawy. Oferta szkolen z zakresu technologii komputerowych na wiosne 2015
przewidywata trzy rodzaje szkolen: Programowanie dla gimnazjalisty (5h), Ciekawe aplikacje on-line
(kurs on-line, 30h), Nauczanie przedmiotéw informatycznych w kontekscie nowej ustawy programowe;j
(konferencja formacyjna 2h)%,

Centrum Nauki Kopernik

www.kopernik.org.pl

Centrum Nauki Kopernik jest wspdlng inicjatywa m. st. Warszawa, Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyizszego oraz Ministerstwa Edukacji Narodowej.

Poza wystawami statymi w ofercie Centrum znajdujg sie zajecia dodatkowe dla oséb indywidualnych i
grup szkolnych (m.in.: warsztaty rodzinne, zajecia w laboratoriach) oraz warsztaty dla nauczycieli.
Centrum koordynuje rowniez istniejgce w catej Polsce — Kluby Mtodego Odkrywcy.

// PROGRAMY PUBLICZNYCH INSTYTUCJI KULTURY
| ORGANIZACIJI POZARZADOWYCH //

103 Nje udato sie ustali¢ liczby uczestnikdw takich zaje¢ — brak odpowiedzi na zapytanie mailowe.
104 Brak odpowiedzi na zapytanie mailowe.
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Akademia Cyfrowa wyprawka. Fundacja Panoptykon

http://cyfrowa-wyprawka.org/akademia

Program szkolen dla edukatorow oparty o materiaty i narzedzia zgromadzone na stronie internetowej.
Szkolenia odbyty sie w | potowie 2015 w Warszawie. Dodatkowo kurs przewidywat samodzielng prace
uczestnikéw i uczestniczek miedzy zjazdami (realizacje éwiczen i planowanie organizacji dziatan
edukacyjnych w swoim srodowisku) oraz 2 wyktady online.

Udziat szkét z Warszawy: w pierwszej potowie 2015 w zajeciach Akademii Cyfrowej Wyprawki
(potroczny zaawansowany cykl warsztatow dla 14 osdb) bierze udziat 4 nauczycieli i nauczycielek z
Warszawy'®,

Akademia Orange. Fundacja Orange

www.akademiaorange.pl

http://www.fundacja.orange.pl/publikacje.html

Celem programu grantowego Akademia Orange jest promowanie nowoczesnej edukacji dzieci i
mtodziezy poprzez wspieranie innowacyjnych projektow edukacyjnych, ktére w nowatorski i atrakcyjny
sposéb zachecajg do zdobywania wiedzy oraz uczestnictwa w kulturze.

Strona internetowa programu zawiera opisy wszystkich zrealizowanych projektéw (podzielone na
utatwiajgce wyszukiwanie kategorie takiej jak np.: medialab, programowanie, film) oraz scenariusze
zaje¢. W dziale publikacji znalez¢ mozna m.in.: poradnik dotyczacy tworzenia projektdw opartych na
grywalizacji.

Udziat szkét z Warszawy: W latach 2010-2015 projekty w ramach Akademii Orange zrealizowato 13
warszawskich instytucji: przede wszystkim duze instytucje kultury np. muzea, ale réwniez 1 liceum i 2
biblioteki dzielnicowe%,

195 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowej.
106 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowe;j.
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Bezpieczna e-szkota. Fundacja Pigte Medium.

http://5medium.org/projekty/bezpieczna-szkola/

Gtéwnym zadaniem projektu ,Bezpieczna e-szkota” jest aktywizacja mtodych ludzi do podejmowania
inicjatyw kulturalnych na rzecz ich lokalnej spotecznosci, poprzez podniesienie ich kompetencji w
zakresie Swiadomego, bezpiecznego, krytycznego i twdrczego korzystania z medium, jakim jest
Internet.

,Bezpieczna e-szkota” jest rowniez programem wsparcia rodzicéw, wychowawcéw i nauczycieli w tak
trudnym procesie, jakim jest wychowanie i ksztatcenie pokolenia dzieci i mtodziezy, ktére urodzity sie
w czasach wszechobecnych technologii komunikacyjno-informatycznych.

Strona internetowa projektu zawiera m.in.: opisy dobrych praktyk edukacyjnych opracowane na
podstawie zrealizowanych projektéw, scenariusze zaje¢ oraz publikacje podsumowujaca trzy lata
dziatan w programie.

Udziat szkét z Warszawy: W IV edycji (2014) projektu wziety udziat cztery szkoty z Warszawy (ogétem

w projekcie wzieto udziat dziewieé szkét)¥7,

Centrum Edukacji Medialnej Polskiego Radia

http://www.polskieradio.pl/143,Szkolenia

Centrum ma w swoje]j ofercie edukacyjnej skierowanej do szkot:

- wycieczke Sekrety radia, ktdrej celem jest zapoznanie zwiedzajgcych z pracy Polskiego Radia,
pokazanie ,,0od kuchni" pracy redaktoréw, realizatoréw, pracownikdéw obstugi technicznej.

107 Informacje ze strony internetowej projektu.
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- warsztat dla dzieci w radiowym studiu podczas ktorego majg okazje stworzy¢ wtasne stuchowisko

radiowe.

Dziennikarze warszawscy (2013)

http://www.dziennikarzewarszawscy.pl/

Projekt adresowany jest do ucznidw gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych zainteresowanych
dziennikarstwem, historia, ale takze filmem, fotografig, czy nowymi technologiami. Dostepnym dla
wszystkich mieszkancow Warszawy i uzytkownikéw Internetu efektem projektu jest interaktywny i
multimedialny przewodnik po miejscach zwigzanych z wybitnymi dziennikarzami, ktérzy dziatali w
miescie.

Udziat szkdt z Warszawy: w projekcie wzieto udziat 5 grup licealistow z 4 warszawskich liceéw, w sumie
okoto 50 0s6b™®,

Filmoteka szkolna

www.filmotekaszkolna.pl
Polski Instytut Sztuki Filmowej i organizacje partnerskie

Program Filmoteka Szkolna rozpoczat sie na poczgtku 2009 roku wraz z nieodptatnym przekazaniem
wszystkim polskim szkotom ponadpodstawowym pakietéw filmowych. Znalazto sie w nich 55
wybranych polskich filméw fabularnych, dokumentalnych i animowanych oraz omodwienia i
scenariusze analizy filmowej.

108 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowe;j.
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Filmotek Szkolna ma otwartg formute, ktéra umozliwia prowadzenie zaje¢ w zréznicowany sposdb,

zarowno w systemie lekcyjnym, jak i pozalekcyjnym. Mogg z niej korzysta¢ nauczyciele wielu
przedmiotow - jezyka polskiego, wiedzy o kulturze, historii czy wiedzy o spoteczenstwie. Przygotowany
materiat dydaktyczny ma nauczy¢ mtodziez Swiadomego i krytycznego obcowania ze sztukg filmowg, a
takze rozpoznawania srodkdw wyrazu i instrumentéw formalnych, ktérymi postuguje sie film. Pozwala
zrozumied role twoérczosci filmowej w zyciu spotecznym i artystycznym - jej udziat w dyskursie o
kondycji paristwa, historii, cztowieku, twérczosci.

Filmoteka szkolna. Akcja! Centrum Edukacji Obywatelskiej/PISF

http://www.ceo.org.pl/pl/filmotekaszkolna

Program ma na celu upowszechnienie materiatéw dydaktycznych Filmoteki Szkolnej, wsparcie
nauczycieli w wykorzystaniu materiatu filmowego na zajeciach szkolnych, promocje dobrych praktyk z
zakresu edukacji filmowej, a takze stworzenie uczniom i nauczycielom mozliwosci nawigzania
kontaktéw ogdlnopolskich i wymiany doswiadczen.

W ramach programu organizowane sg kursy internetowe dla uczniéw i nauczycieli, szkolenia
stacjonarne dla nauczycieli, praca metodg projektu m.in. organizacja szkolnego dkfu, cykl lekcji z
filmem, wsparcie merytoryczne i metodologiczne nauczycieli, inne, np. konkursowe, wydarzenia
towarzyszace.

Udziat szkét z Warszawy:

e 2012/2013: 6 szkot (na 203 biorgce udziat w edycji)
e 2013/2014: 7 szkét (na 191 biorgcych udziat w edycji)
e 2014/2015: 4 szkoty (na 104 biorace udziat w edycji)'®.

Filmoteka Szkolna. Akademia. Warszawska Szkota Filmowa/PISF

www.filmotekaszkolna.pl/akademia

Projekt ,Filmoteka Szkolna. Akademia" to cykl wyktadéw i konwersatoridw online, ktéry ma na celu
przekazanie nauczycielom wiedzy o jezyku filmu, nauczenie postugiwania sie srodkami komunikacji
pozawerbalnej: znakami, symbolami, barwami, gestami, diwiekami, jako "drugim jezykiem"
wspotczesnej epoki. Uczestnicy warsztatdw poznajg ponad stuletnig historie kinematografii, jej gatunki
i estetyke. Dodatkowo organizowane sg stacjonarne zajecia w Warszawskiej Szkole Filmowej
poswiecone nauce tworzenia prezentacji multimedialnych, obstugi kamery cyfrowej, podstawom
dramaturgii filmowej i podstawom montazu. Ekspertami prowadzgcymi warsztaty sg znawcy i praktycy
kina.

109 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowe;j.
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Filmoteka Szkolna. Kinoterapia. Fundacja Generator/PISF

www.kinoterapia.pl

Projekt , Filmoteka Szkolna. Kinoterapia" ma na celu wskazanie jak prowadzi¢ zajecia wychowawcze z
wykorzystaniem filmu. Na stronie internetowe]j dostepne sg materiaty dydaktyczne - scenariusze lekcji
i artykuty pomocnicze przygotowane przez ekspertéw: psychologa, pedagoga, poloniste.

Koduj z klasg, Centrum Edukacji Obywatelskiej

http://www.ceo.org.pl/pl/koduj

Program Koduj z klasg ma na celu szerzenie idei programowania wsrdd uczniéw i nauczycieli oraz
przetamanie stereotypowego myslenia o programowaniu jako dziataniu trudnym i wymagajgcym wielu
lat zmudnej edukacji - pokazanie, ze dzieki technologiom informacyjno-komunikacyjnym (TIK) nauka
moze by¢ jeszcze bardziej fascynujaca, a praca na lekcji ciekawsza.

Realizowane w programie dziatania to szkolenia dla nauczycieli, ktérzy zobowigzujg sie do
przeprowadzenia cyklu zaje¢ z programowania oraz dziatania towarzyszace m.in.: materiaty
pomocnicze, scenariusze lekcji, wymiana doswiadczen, wsparcie metodyczne i merytoryczne.

Udziat szk6t z Warszawy: W roku szkolnym 2014/2015 odbyta sie pierwsza edycja programu Kodu;j z
klasg. Na 170 szkét ktére wziety udziat w programie 10 to szkoty z Warszawy*°.

110 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowe;j.
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Makutano Junction. Multimedialne metody nauczania w edukacji globalnej.

Fundacja Partners Polska

http://www.fpp.org.pl/makutano-junction/
Celem projektu byto podniesienie wiedzy pedagogdow/pedagozek, kadry akademickiej,

doradcéow/doradczyn metodycznych, edukatoréw/edukatorek oraz ucznidw i uczennic w krajach
partnerskich na temat wspdtzaleznosci pomiedzy krajami Globalnego Pofudnia i Globalnej Pétnocy.
Zadaniem projektu byto budowanie zrozumienia pomiedzy szkotami w Kenii i Europie, aktywizowanie
i angazowanie ucznidw i uczennic do wspdlnych dziatan. Zatozone cele byly realizowane poprzez
wprowadzenie do programu szkét ponadgimnazjalnych kenijskiego serialu edukacyjnego ,,Makutano
Junction” - serial postuzyt jako narzedzie edukacyjne uczace wrazliwosci na réznorodnosé, ksztattujgce
postawy otwartosci i empatii a takze doskonalgce umiejetnosci krytycznego myslenia. Ponadto praca
z serialem bedzie stanowita element zarédwno edukacji medialnej, jak i edukacji globalnej. Film,
pokazujgcy losy mieszkancow kenijskiego miasteczka Makutano, w przystepny sposob ttumaczy takie
tematy jak demokracja obywatelska, ochrona srodowiska, wptyw stabilnosci ekonomicznej na zdrowie,
w kontekscie paniistwa globalnego Potudnia.

Udziat szkét z Warszawy:

e w warsztatach dla edukatoréw uczestniczyly dwie nauczycielki i jedna psycholog oraz

uczniowie z dwéch warszawskich liceow!*.

Mata Akademia Innowacji. Fundacja Atalaya

http://atalaya.pl/projekty-w-toku/mai/

W ramach Matej Akademii Innowacji odbywajg sie 3 cykle bezptatnych warsztatéw rozwojowo-
edukacyjnych (Mali astronomowie — podréz w kosmos, Detektywi w sieci, Laboratorium matych
naukowcow) dla dzieci w wieku od 6 do 12 lat (klasy I-lll oraz IV-VI) z Warszawy. Wszystkie zajecia tgcza
w sobie rozwéj kompetencji spotecznych, naukowych oraz cyfrowych.

Detektywi w sieci to cykl zaje¢ dla dzieci, wprowadzajgcych do swiata nowych technologii,
programowania, multimediow i internetu. Dzieci na zajeciach wcielg sie w role detektywdw i podejmg

111 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowe;j.
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wyzwanie rozwiktania zagadki pewnej tajemniczej kradziezy. Poprzez wykorzystanie internetu i nowe

media, a takZe gry, zabawy i prace w zespotach projektowych, dzieci rozwija¢ bedq zardwno
umiejetnosci cyfrowe, jak i kompetencje spoteczne i dowiedzq sie w jaki sposéb mozna wykorzystywac
nowe technologie w edukacji tak, aby nauka byta ciekawa, wciggajqca i inspirujgca. Przez caty czas,
obok rozwoju umiejetnosci cyfrowych i programistycznych, rozwija¢ bedq rdwniez umiejetnosc¢
wspotpracy w zespotach, komunikacji i rozwigzywania problemdw.

Medialab Warszawa (2011), Centrum Cyfrowe

http://labkit.pl/medialab-warszawa/

Czym medialaby w ogdle s, starajg sie wyjasni¢ autorzy publikacji Medialab. Instrukcja obstugi. | choc¢
przestrzegaja, ze jest to idea mocno niedookreslona to stwierdzajg rowniez ze niemniej jednak, kilka
elementow jest wspdlnych i statych dla wszystkich definicji. To po pierwsze podejscie laboratoryjne do
stosowanych mediéw i technologii — wymagajgce zakasania rekawdw, odkrecenia obudowy i
zrozumienia, co sie dzieje ,,pod maskq”. Po drugie, kultura otwartosci, przejawiajgca sie w stosowanym
— otwartym — softwarze i hardwarze oraz w etosie wymiany informacji i wiedzy. To po trzecie modele
wspdtpracy, wykluczajgce sztywnq hierarchie, a stawiajgce na otwarty proces, w ktérym mieszajq sie

wymiary: edukacyjny, twérczy i produkcyjny**2.

Medialab Warszawa obejmowat warsztaty programowania muzyki i wykorzystania narzedzi
multimedialnych, warsztaty programowania w srodowisku Processing, grafiki komputerowej i prostych
systemow interaktywnych; warsztaty poswiecone mapowaniu i dokumentowaniu przestrzeni lokalnej
poprzez opracowywanie jej map i zdjec¢ lotniczych oraz warsztat z oddolnej digitalizacji dziedzictwa.

Na stronie projektu znalezé mozna materiaty dotyczace tych technik i zagadnien oraz informacje o
medialabach organizowanych w innych miastach!®3,

Mistrzowie Kodowania. Samsung we wspotpracy z partnerami m.in.: Centrum

Edukacji Obywatelskiej

http://mistrzowiekodowania.pl/

Lista korzysci, jakie daje nauka programowania jest dtuga. Pozwala to lepiej zrozumiec i wykorzystac
nowoczesne rozwigzania techniczne. Sprawia przez to, Ze uczen nie jest biernym odbiorcq szeroko
rozumianej technologii informacyjno-komunikacyjnej, ale potrafi ze zrozumieniem realizowac z jej
uzyciem wtasne projekty i wykorzystywac dla wtasnych potrzeb. W nowoczesnym spoteczeristwie brak

112 Medialab. Instrukcja obstugi, red. M. Filiciak, A. Tarkowski, A. Jatosifiska, Fundacja Ortus, s. 13, http://labkit.pl/wp-
content/uploads/2011/12/Medialab.-Instrukcja-obs%C5%82ugi.pdf
113 Informacje o medialabach znalez¢é mozna réwniez na stronach http://medialabkatowice.eu/; http://www.ikm.gda.pl/2014/01/medialab-

gdansk-pracownia-edukacji-kultury-prezentujemy-efekty-projektu/; http://medialabkrakow.pl/; http://teatrnn.pl/kalendarium/node/2021
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podstawowego zrozumienia zasad dziatania komputerow jest odpowiednikiem analfabetyzmu i

utrudnia odnalezienie sie w dzisiejszych realiach. Programowanie sprzyja rozwojowi intelektualnemu i
kreatywnosci dzieci, a takze w dalszej perspektywie moze utatwic¢ im znalezienie dobrej pracy, w
roznych, niekoniecznie zwigzanych z informatykq dziedzinach. Nalezy tez dodac, Ze tworzenie
oprogramowania jest jednym z filarow innowacyjnej gospodarki, przez co niesie korzysci nie tylko dla
jednostek, ale catego spofeczerstwa.

Dziatania przewidziane w programie: szkolenia dla nauczycieli, ktérzy nastepnie przeprowadzajg
okreslong liczbe lekcji programowania w swoich szkotach.

Udziat szkét z Warszawy:

e W obu edycjach programu Mistrzowie Kodowania (2013/2014, 2014/2015) wzieto udziat
dotychczas 625 szkdt podstawowych i gimnazjalnych (przy czym szkoty z | edycji mogty brac
udziat w Il edycji). W roku szkolnym 2013/2014 w programie wzieto udziat 67 szkét z
Warszawy!,

Mtoda Warszawa. Fundacja Nowe Media

http://www.fundacjanowemedia.org/projekty/4-mloda-warszawa

Konkurs matych grantéw na realizacje projektéw edukacyjnych, spotecznych, badz kulturalnych dla
grup mitodziezowych z Warszawy. Projekty zawieraty elementy edukacji medialnej, wykorzystania
nowych medidow. W czasie trwania akcji zostato zrealizowanych szes$¢ projektéw mtodziezowych, m.in.:

e Biatoteka Dla Mtodych - potgczenie edukacji pozaformalnej z kulturg i nowymi mediami.
Biatoteka miata by¢ idealnym miejscem na przeprowadzenie akcji z powodu swojej negatywnej
opinii wsréd mieszkanncodw oraz mato aktywnej spotecznosci lokalnej.

e Manipulanci to m.in. otwartych warsztatéw zorientowanych na zarysowanie i wyjasnienie
zjawiska manipulacji w mediach i w zyciu codziennym.

e Naucz mnie - stworzenie wirtualnej przestrzeni, w ktdrej miedzy uczniami warszawskich szkét
zachodzitaby wymiana wiedzy. Kluczowym elementem strony internetowe] bytaby baza
danych skupiajaca liste dostepnych pomocy z danego przedmiotu lub dziedziny, oferowanych
przez ucznidw. W zamian za mozliwo$¢ otrzymania pomocy, uczen przekazywatby swojg
wiedze innym uzytkownikom.

e TEDxYouth@Warsaw - dwugodzinna konferencja kierowana do warszawskich licealistow. W
jej trakcie uczniowie szkdét srednich przedstawiajg swoje projekty, idee i osiggniecia w formule
znanej z TED®,

114 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowej.
115 Opisy na podstawie materiatéw organizatoréw przedstawionych na stronie. Brak odpowiedzi na maila
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Miodziezowa Akademia Reportazu i Dokumentu. Stowarzyszenie Serduszko

dla dzieci

Stowarzyszenie ,,Serduszko dla dzieci” prowadzi szereg projektéw adresowanych do mtodziezy i

dzieci, ktorych wspdélnym celem jest wyréwnywanie szans dla mtodych ludzi pochodzacych z

marginalizowanych rodzin, zagrozonych wykluczeniem.

Stowarzyszenie prowadzi kluby i $wietlice na warszawskiej Pradze, jest organizatorem szkolen (np.

Mtodziezowego Inkubatora Przedsiebiorczosci), w partnerstwie realizuje projekt radiowy Radio Praga

(jednak na podstawie zamieszczanych na stronie materiatéw trudno stwierdzi¢ w jakim stopniu to

dziatanie wpisuje sie w nurt edukacji medialnej dla dzieci i mtodziezy).

Szczegdlne miejsce w szerokiej ofercie Stowarzyszenia zajmuja projekty edukacji filmowej m.in.:

Mtodziezowa Akademia Reportazu i Dokumentu, czyli cykl bezptatnych zaje¢ dla dzieci i mtodziezy, na

ktérych zakres tematyczny sktadajg sie warsztaty z emisji gtosu, etyka w pracy dziennikarskiej, sztuka

prowadzenia wywiadu, mowa ciata, wystgpienia publiczne (w tym radzenie sobie ze stresem).

Szczegbdtowy program podawany na stronie przedstawia sie nastepujgco:

A. Reportaz i film dokumentainy

a. Montaz filmowy

b. Komentowanie imprez sportowych
c. Narracja reporterska

d. Kurs operatora obrazu

e. Scenariusz filmu dokumentalnego i
fabularnego

f. Ogladanie i recenzowanie filméw
g. Reportaz sportowy

B. Reportaz radiowy

a. Nagrywanie i montaz dzwieku

b. Realizacja audycji radiowej

c. Reportaz radiowy

- Co to jest reportaz?, specyfika i aura radia,
reportaz a dokument;

- Sztuka zdobywania materiatu;

- Sztuka prowadzenia wywiadu radiowego;
- Opowiadanie za pomocg dZzwieku;

- Pomyst na reportaz — tresc i forma;

- Oprawa muzyczna i dZzwiekowa;

- Sztuczki i patenty radiowe;

- Narrator — obserwator;

- Emisja gtosu, trening lektora

- Montaz dzwieku, formaty dzwiekowe;

- ,plener” — czyli zdobywanie materiatu i co
trzeba zrobic¢ wczesniej.

C. Fotografia reporterska
Historia fotografii

Sprzet i osprzet fotograficzny
Podstawy fotografii

a. kompozycja kadru

b. $wiatto

c. kolor

d. efekty

e. cyfrowa ciemnia fotograficzna

D. Reportaz prasowy

a. jezyk jako forma komunikacji

b. czym jest reportaz prasowy - cechy i formy
c. przyktady reportazu prasowego

d. konstruowanie tekstu reportazu
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Narodowy Instytut Audiowizualny.

www.nina.gov.pl

Narodowy Instytut Audiowizualny realizuje projekty z zakresu edukacji medialnej oraz badan
dotyczacych edukacji audiowizualnej. Wychodzimy z zatoZenia — piszg organizatorzy - Ze jest ona
konieczna, aby mtody odbiorca nabyt kompetencji w rozumieniu, analizie, ocenie oraz korzystaniu z
przekazow stownych, wizualnych i dzwiekowych. Edukacja medialna jest szczegdlnie wazna w swiecie,
gdzie postepujgcy rozwdj technologii prowadzi do statego przeformutowywania modelu przekazu
informacji.

W 2014 roku NINA przygotowata cykl ogdlnopolski szkoler dla nauczycieli wszystkich przedmiotéw
oraz pozioméw nauczania, edukatoréw oraz animatoréw kultury PRACOWNIA 2.0. Opiera sie on na
prezentacji najnowszych trenddéw edukacyjnych i obejmuje prace warsztatowq z bezptatnymi
internetowymi aplikacjami i multimediami. Co roku staramy sie modyfikowac program szkolen, tak aby
odpowiadat on zmieniajgcym sie potrzebom uczestnikow. Zawsze jednak opiera sie on na praktycznej
pracy z nowymi mediami, uzupetnianej o wyktady i prezentacje’*.

Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej. PISF

http://www.nhef.pl/

W 2011 roku Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej zostaty wtgczone do rodziny projektéw Filmoteki
Szkolnej i zmienity nazwe na Filmoteka Szkolna. Nowe Horyzonty Edukacji Filmowej.

Nowe Horyzonty Edukacji Filmowe] to edukacja filmowa w kinie dla wszystkich poziomoéw szkét, w
ponad 40 miastach w Polsce. W ramach projektu pokazywane sg filmy polskie i zagraniczne, klasyka i
kino wspétczesne. Szkoty mogg brac¢ udziat w cyklach filmowych zawierajgcych seanse, prelekcje,
dyskusje i warsztaty plastyczne. Nauczyciele otrzymujg materiaty dydaktyczne.

Na poczatku wrzesnia foldery z programem i harmonogramem spotkan trafiajg do szkét. Mozna je
otrzymacd rowniez w kinie realizujgcym projekt. W folderach znajduja sie sproblematyzowane opisy
filmdéw pogrupowanych w cykle, ktdre sg dopasowane do réznych grup wiekowych.

116 program szkolenia Pracownia 2.0., http://www.nina.gov.pl/docs/edukacjaplikido-pobrania/program-szkolenia-pracownia-2-
0.pdf?sfvrsn=8
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Nauczyciele zapisujg swoich ucznidw na wybrany cykl i od paZdziernika do czerwca raz w miesigcu

przychodzg wraz z nimi do kina na film. Przed kazdym filmem odbywa sie multimedialna prelekcja
poswiecona opisanemu w folderze zagadnieniu lub spotkanie z gosciem. Nauczyciele dostajg
interdyscyplinarne materiaty dydaktyczne (informacje o filmie i rezyserze, scenariusze lekcji, karty
pracy etc.) do wykorzystania w szkole. Po seansie najmfodsi uczniowie mogg wzigé udziat w
warsztatach lub konkursach plastycznych, natomiast starsi —w dyskusjach dla chetnych.

W ramach NHEF szkoty mogg réwniez realizowac autorskie programy edukacji filmowej. Nalezy w tym
celu przedstawic¢ liste wybranych filméw koordynatorowi w swoim kinie, ktéry stuzy pomocg w
opracowaniu programu oraz dostosowuje terminy i godziny projekcji do indywidualnych potrzeb danej
szkoty.

O sukcesie programu zdecydowata nie tylko wartosciowa oferta edukacyjna i stojgca za nig dobra,
wiarygodna marka, ale takze dbatos¢ o to, by uczestnictwo w programie stanowito atrakcje i przynosito
korzysci nie tylko uczniom, ale i nauczycielom prowadzacym. Nowe Horyzonty edukacji filmowej
stworzono w taki sposdb, ze uczestniczagcy w projekcie nauczyciel zostaje cztonkiem atrakcyjnej,
prestizowej grupy. Jest to grupa zamknieta i prestizowa.

Nauczyciele zainteresowani pisaniem scenariuszy lekcji filmowych (réznych przedmiotéw nauczania i
wszystkich poziomow szkét) mogg nawigzaé wspotprace ze Stowarzyszeniem.

Wszyscy nauczyciele, ktdrzy sg opiekunami uczniéw biorgcych udziat w projekcie, mogg zapisac sie do
Klubu Filmowego dla Nauczycieli. Cztonkowie Klubu sg upowaznieni do znizek lub darmowych wejs¢ na
repertuarowe pokazy w kinie. Ponadto w ciggu roku odbywajg sie pokazy specjalne, ktdre sg nie tylko
ciekawg propozycjg spedzenia wolnego czasu, lecz takze okazjg do rozmoéw o filmie, nawigzania
interesujacych kontaktéw i wymiany doswiadczen zawodowych.

Oferta benefitéw dla nauczycieli:
e znizkowe bilety do kin studyjnych, bezptatny film na specjalnie zorganizowanym dla nauczycieli
pokazie — gali, przypominajgcej pokazy premierowe
e kolekcja filmowa dla nauczycieli
e najaktywniejsi nauczyciele zostali zaproszeni na festiwal filmowy we Wroctawiu, poza
mozliwoscig udziatu w ogélnych wydarzeniach zorganizowano dla nich szkolenia z filmowcami.
Caty wyjazd (hotele, seanse) byt optacony przez organizatora.

Docenienie nauczyciela, danie poczucia, Ze on takze jest beneficientem
projektu, nie tylko jego wykonawcg, to przemyslana i dobra praktyka,
ktora na pewno w duzej czesci odpowiada za sukces programu.

Przez kilka lat funkcjonowania Nowe Horyzonty edukacji filmowej zdobyty praktyczne doswiadczenia
i przekuty je w rozwigzania dopasowane do organizacyjnych mozliwosci szkoty np. adresowane do
mtodziezy seanse filmowe organizowane sg w rézne dni tygodnia, co pozwala unikng¢ sytuacji, w ktorej
ciggle ci sami nauczyciele sg pozbawiani czasu lekcyjnego.
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Udziat szkét z Warszawy: (przez ostatnie dwa lata szkolne)

e w warsztatach trwajgcych dtuzej niz 2 godziny (180 godzinny kurs praktyki filmowej 20 os,
cykliczne warsztaty wychowawcze po filmach) wzieto udziat (kazdego roku) okoto 90
nauczycieli z Warszawy i okolic.

e w warsztatach trwajgcych do 2 godzin (kazdego roku) brato udziat 350 nauczycieli z Warszawy
i okolic.

W trwajacych caty rok szkolny, cyklicznych zajeciach w kinach Muranéw, Dom Kultury Swit, Stacja
Falenica brato udziat:

e w2013 7000 uczniéw, okoto 300 nauczycieli.
e w2014 6500 uczniéw, ponad 250 nauczycieli''’

Olimpiada medialna. Fundacja Nowe Media.

www.olimpiada-medialha.edu.pl/

Ogdlnopolski konkurs wiedzy i umiejetnosci zwigzanych z nowoczesnymi mediami. Poza informacjami

biezgcymi, dotyczgcymi konkursu, strona zawiera réwniez materialy edukacyjne dla ucznidw i
nauczycieli.

Pragalab. Towarszystwo Inicjatyw Twoérczych e

http://pragalab.e.org.pl

117 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowe;j.
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Cykl wakacyjnych warsztatéw, spotkan z fotografia, filmem, dzwiekiem i archiwaliami dla mtodych ludzi

w wieku 13-18 lat. Celem projektu, oprdcz zapoznania odbiorcéw z tymi technikami byto stworzenie
opowiesci o dzielnicy za pomocg nowych mediéw. Interaktywng mape Pragi, efekt projektu, mozna
obejrze¢ na stronie Pragalab.

W projekcie wzieto udziat 39 uczestnikdow z Warszawy i okolic.

Praski Festiwal Filmow Mtodziezowych. Stowarzyszenie Serduszko dla dzieci.

http://www.ffm.org.pl/
Na stronie czytamy:

PFFM, czyli Praski Festiwal Filmow Mftodziezowych powstat w 2008 roku. Ideq przyswiecajgcq temu
pomystowi byta chec prezentowania filmow realizowanych przez mtodych ludzi w warunkach do tego
najbardziej naturalnych - czyli w KINIE.

Uczestnicy corocznego plebiscytu mogq nadsytac¢ swoje produkcje w trzech kategoriach:
- dokument i reportaz,

- wideoklip i animacja,

- dokument fabularyzowany i fabuta.

Finalisci majqg okazje zobaczy¢ swojqg produkcje na wielkim ekranie, a obrazy sq oceniane przez
profesjonalne jury. Do tej pory w sktadzie sedziowskim zasiadaty takie osobistosci jak m.in. Bogustaw
Linda, Marcin Dorocinski, Kasia Nosowska, Jerzy Zelnik, Andrzej Kotodyniski, Pawet Sala, Andrzej
Kopiczynski, Matgorzata Lewiriska, Krzysztof Majchrzak, Eryk Lubos, Jozef Gebski, Barbara
Paciorkowska i wielu innych znanych twdrcow filmowych, krytykow i artystow.

Wydarzeniu towarzyszy sporo atrakcyjnych dziatan:

- koncerty,

- warsztaty: rezyserskie, scenariuszowe, charakteryzacji, operatorskie i dziennikarskie,
- projekcje najlepszych filmdw z poprzednich lat,

- wyktady prowadzone przez niekwestionowanych specjalistow.

Sposrdd nadestanych prac, Rada Programowa wytania po 12 najlepszych filmdw we wszystkich
kategoriach, ktore prezentowane sq na uroczystej gali w Kinie Praha.
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Skarby miasta. Fundacja THINK

http://www.skarbymiasta.pl/

Fundacja THINK

Projekt edukacyjny skierowany do warszawskich szk6t!®, Strona projektu zawiera stworzone przez

uczniow filmy o tematyce warszawskiej, mozna na niej znalez¢é réwniez informacje o warsztatach, ktore
odbyty sie w warszawskich szkotach.

Wawalab (2014/2015) Towarzystwo Inicjatyw Tworczych e, we wspétpracy z
Fundacja Evens

http://warszawalab.e.org.pl

Wawa Lab to projekt skierowany do mtodych mieszkaricow Warszawy i okolic, 0séb pasjonujgcych sie
filmem i fotografig, chcacych poszerza¢ swojg wiedze o wykorzystywaniu nowych technologii,
ciekawych tego, jak za pomocg nowych medidw mozna opisywac i zmienia¢ swoje otoczenie.
Zatozeniem projektu byto stworzenie grupy multimedialnych miejskich dziennikarzy obywatelskich,
badajacych, komentujgcych i zmieniajgcych otaczajgcg rzeczywistosc. Efekty pracy - cyfrowe archiwum
opowiesci o stolicy — mozna obejrze¢ na interaktywnej mapie miasta dostepnej na stronie projektu.

Udziat warszawskich szkét: w projekcie wzieto udziat 30 mtodych mieszkaricéw Warszawy!®.

Wielki Turniej Edukacji Medialnej. Fundacja Nowoczesna Polska

https://edukacjiamedialna.edu.pl/info/turniej/

118 Niestety strona nie zawiera petnego opisu projektu, a organizatorzy nie odpowiedzieli na maila.
119 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowe;.
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Wielki Turniej Edukacji Medialnej (WTEM) to konkurs dla uczniéw i uczennic szkét ponadgimnazjalnych

organizowany przez fundacje Nowoczesna Polska od 2013 roku. Ma on na celu podnoszenie ich
kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych, sprawdzenie umiejetnosci krytycznej analizy
informacji oraz tworzenia i odbioru komunikatéw medialnych, a takze zainteresowanie nauczycieli,
bibliotekarzy i animatordow kultury edukacjg medialng oraz ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego
rozwijania sie w tym zakresie, zarowno wsrdd uczestnikow, jak ich opiekundw. Turniej sktada sie z
trzech etapdw — projektu medialnego, testu rozwigzywanego on-line oraz zawoddéw finatowych,
odbywajgcych sie w Warszawie — a jego laureaci honorowani sg atrakcyjnymi nagrodami.

Do wziecia udziatu w drugiej edycji Wielkiego Turnieju Edukacji Medialnej (2014/2015) zgtosito sie
ponad 600 osdb z catej Polski, w tym ponad 100 ucznidw i uczennic z Warszawy%,

Wiacz sie. Mtodzi i media. Centrum Edukacji Obywatelskiej

http://www.ceo.org.pl/pl/media

Program edukacji medialnej rozumianej - jak piszg organizatorzy - za Deklaracjg Brukselskg jako
,zdolnos¢ do korzystania z medidw, rozumienia i krytycznej oceny réznych aspektéw medidw i ich
tresci oraz porozumiewania sie w rdéznych kontekstach”. Tak rozumiana edukacja medialna i
informacyjna nie ogranicza sie do kwestii dostepu do medidw, ale przede wszystkim dotyczy rozwijania
kompetencji obywatelskich, spotecznych komunikowania sie, przedsiebiorczosci i inicjatywnosci oraz
uczenia sie, okreslanych w dokumentach UE jako kompetencje kluczowe, niezbedne do samorealizacji,
rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem i znalezienia dobrego zatrudnienia.

Program bazujacy na pracy metoda projektu, w ktdrej nauczyciele zawiadujg pracg ucznidw, stuzgcim
radg i udzielajgc informacji zwrotnych, jednoczesnie uczestniczagc w kursach internetowych
doskonalacych ich wiasne umiejetnosci. Program szkolen e-learningowych wyposazony jest w element
wparcia ,miekkiego” — zacheca i podpowiada nauczycielom, jak zmienic¢ styl pracy w kierunku bycia
towarzyszem ucznia w jego wtasnym rozwoju, pokazuje nowe formy pracy. Element forum wymiany
opinii daje mozliwo$¢ dzielenia sie doswiadczeniami i wzajemnego wzmacniania nauczycieli'?.

Realizowane w programie dziatania to kursy internetowe dla uczniéw i nauczycieli; projekty edukacyjne
realizowane przez uczniéw w szkole, inne dziatania towarzyszace.

Udziat szkét z Warszawy: W roku szkolnym 2012/13 w programie brato udziat 7 szkét z Warszawy, w
2013/2014 - 4 szkoty, w 2014/2015 - 2 szkoty. W kazdej z edycji programu bierze udziat okoto 80

szkott?2,

120 Informacje przekazane przez Fundacje Nowoczesna Polska.
121 Informacje przekazane przez organizatora.
122 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowe;j.
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Zacheta — Narodowa Galeria Sztuki

http://otwartazacheta.pl/

W ofercie edukacyjnej Zachety znalez¢ mozna dziatania dotyczgce edukacji kulturalnej: szkolenia dla
nauczycieli (we wspotpracy z Warszawskim Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych). Szkolenia
dotycza aktualnie prezentowanych w Galerii wystaw, a takze metod pracy z uczniami dotyczacych
edukacji o sztuce. Na stronie internetowej Galerii znalez¢ mozna tez duzy zbidr scenariuszy lekcji i
innych materiatéw edukacyjnych.

Udziat szkét z Warszawy: w roku szkolnym 2011/2012 w szkoleniach zorganizowanych przez Galerie
Zacheta (czesciowo przy wspétudziale WCIES) wzieto udziat ok 90 nauczycieli z warszawskich szkét; w
roku szkolnym 2012/2013 - ok 254; w roku szkolnym 2013/2014 - ok 85 (w tym ok 25 osdb wzieto
udziat w zajeciach cyklicznych); w roku 2014/2015 — ok 70 (w tym ok 50 oséb wzieto udziat w zajeciach
cyklicznych). Zacheta organizuje rowniez szkolenia dla nauczycieli z catej Polski, nie mozna wykluczy¢,

ze i w nich biorg udziat nauczyciele z Warszawy czy okolic'?,

// OFERTA KOMERCYINA //

Ponizsze przyktady zostaty wybrane ze wzgledu na ciekawe, wartosciowe podejscie, dobrg jako$¢
materiatdw i tematy ujete w formy atrakcyjne dla dzieci i mtodziezy.

Akademia Mtodego Hakera

http://mlodyhaker.pl/

Oferuje zajecia i warsztaty na ktdrych dzieci i mtodziez z wykorzystaniem gry Minecraft, zajecia z
robotyki i programowania, druku 3D, tworzenia prezentacji w aplikacji Prezi, prowadzenia bloga i
przeprowadzania eksperymentéw w laboratorium biologicznym.

Na stronie internetowej Akademii czytamy:

Akademia Mtodego Hakera powstata jako wyraz niezgody na tysigce godzin spedzanych przez
nastolatki w towarzystwie Playstation i Angry Birds. Modwimy STOP! biernemu uZytkowaniu
komputerdw. Nastat czas Hakerow!

123 Dane o uczestnikach z Warszawy z korespondencji mailowe;j.
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LD A wie

Kim jest Haker — stuchacz Akademii? Jest aktywnym uzytkownikiem technologii, ktory stawia pytania:

2

Jjak to dziata?”, ,dlaczego tak to jest wymyslone?”, , jak dostosowac to do moich potrzeb?”. Podejmuje
wyzwanie samodzielnego tworzenia gier, programow komputerowych, robotéw. Rozktada otaczajgcg
go rzeczywistos¢ na czynniki pierwsze i jg hakuje!

W Akademii Mtodego Hakera wierzymy, ze biegtos¢ w postugiwaniu sie nowymi technologiami jest
kluczowg kompetencjq w Zyciu zawodowym i spotecznym przysztych pokoleri. Naszym celem jest
uruchamianie poktaddw kreatywnosci drzemigcych w Twoim Dziecku, ale takze uczenie myslenia
projektowego, umiejetnosci pracy w grupie i konsekwencji w dziataniu.

Girls Code Fun

http://www.girlscodefun.pl/

Girls Code Fun to fundacja majgca na celu motywowanie i zachecanie dzieci w wieku szkolnym
(szczegdlnie dziewczynki) do zdobywania wiedzy w zakresie nowych technologii. Zespot
mentorek uczy programowania komputerowego i przekazuje umiejetnosci umozliwiajgce sukces oraz
lepsze zrozumienie wspdtczesnego swiata zdominowanego przez nowe technologie.

Dziatania Girls Code Fun przyczyniq sie do wzrostu liczby dzieci zainteresowanych edukacjg w obszarach
technologii, inZynierii, matematyki i nauk scistych (STEM).

W ofercie fundacji znajdujemy:

e kursy programowania komputerowego dla dzieci (niezaleznie od ptci) w wieku 5-15 lat

e Letnie mini boot camps, czyli intensywne mini-kursy kreatywnego programowania
komputerowego dla dziewczynek w wieku 8-12 lat na poziomie poczatkujgcym (kursy
tygodniowe i dwutygodniowe, rodzice proszeni sg o przyniesienie na zajecia wtasnych
laptopow dla uczestniczek)

e Ladies code fun, podstawy progamowania dla dorostych kobiet w jezyku Ruby! Dodatkowo
wprowadzenie do narzedzi online do tworzenia grafik i zarzagdzania projektami.

e Programowanie bez pradu dla przedszkolakdw — aktywne gry i zabawy zapoznajace z
podstawowymi konceptami programowania komputerowego.

// INNE, W TYM MATERIALY | ZASOBY EDUKACYINE //

http://cyfrowa-wyprawka.org/

Portal dla nauczycieli i edukatorow zawierajacy scenariusze lekcji oraz teksty dotyczgce nowych
mediéw i technologii. Autorzy strony podkreslaja, ze przy tworzeniu materiatdéw szczegdlny nacisk
zostat potozony na zagadnienia zwigzane z ochrong prywatnosci w cyfrowym Swiecie: etyke,
bezpieczenstwo i prawo. Materialy sg podzielone ze wzgledu na tematy, poziom edukacyjny,
przedmioty nauczane w szkole.
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Edukacja filmowa. Filmoteka Narodowa i Stowarzyszenie Edukacyjno-

Kulturalne ,Venae Artis”

http://www.edukacjafilmowa.pl/

Gtéwnym celem strony jest dostarczenie wiedzy filmoznawczej i informacji na temat najnowszych
tendencji edukacyjnych, a takze integracja dziatan przedstawicieli roznych srodowisk zaangazowanych
w edukacje filmowa. Strona ma postuzy¢ takze wymianie doswiadczen i potrzeb edukacyjnych. Na
stronie znalezé¢ mozna materiaty do wykorzystania we wszelkich dziataniach zwigzanych z edukacja
filmowag, m.in.: scenariusze lekcji filmowych, tropy interpretacyjne, zwigzki z podstawg programows,
analizy warsztatowe i wychowawcze, polecane premiery, stownik termindw filmowych, instruktaz
korzystania z kamer wideo i programdw montazowych, baze informacyjng dotyczacg edukacji
filmowej, wykaz form doskonalenia zawodowego, festiwali i imprez filmowych.

edukacjamedialna.edu.pl, Fundacja Nowoczesna Polska

www.edukacjamedialna.edu.pl

Serwis z materiatami do prowadzenia zajec¢ z edukacji medialnej. W serwisie znajdujg sie scenariusze z
konkretnymi przyktadami ¢wiczen i materiatami do wykorzystania w szkotach, innych instytucjach i
organizacjach. Scenariusze zawierajg wiedze w pigutce na dany temat, przebieg zaje¢ krok po kroku,
zadania sprawdzajgce dla ucznia, stowniczek pojeé oraz czytelnie z odnosnikami do pozycji, ktére moga
poszerzy¢ wiedze osoby prowadzgcej w danej dziedzinie.

Autorzy podkreslajg, ze scenariusze tworzg kompletny program do prowadzenia edukacji medialnej.
Obecnie (2015) w serwisie znajduje sie ponad 200 scenariuszy dla réznych grup wiekowych: od
przedszkola po szkote ponadgimnazjalng. Scenariusze sg przygotowane w oparciu o katalog
kompetencji medialnych, cyfrowych i informacyjnych. Jest réwniez skorelowany z podstawg
programowa. Mozna wiec go przeglgdac wg obszarédw tematycznych kompetenc;ji, grup wiekowych lub
wg podstawy programowej z danego przedmiotu.

Materiaty sg dostepne na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa-Na tych samych warunkach.
Mozna je bezptatnie przeglada¢, scigga¢ na swdj komputer, a takze dostosowywaé do wiasnych
potrzeb i udostepniac¢ innym.

Honorowy patronat nad serwisem objety Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ministerstwo Kultury i
Dziedzictwa Narodowego oraz Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji.

Edunews.pl. FUTUREDU (wydawca), Fundacja Rozwoju Spoteczennstwa

Informacyjnego (operator)

www.edunews.pl/edukacja-na-co-dzien/media-i-edukacja

Podstrona serwisu edukacyjnego zawiera artykuty i informacje dotyczace edukacji medialnej.
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Hakerspace, Stowarzyszenie Warszawski Hackerspace

https://hackerspace.pl/

Hackerspace to przestrzeri stworzona i utrzymywana przez grupe kreatywnych osob, ktére tgczy
fascynacja ogdlnopojetym tworzeniem w duchu kultury hackerskiej. Przestrzeni stymuluje rozwdoj
projektéw, organizujqc i uzyczajqgc potrzebnych narzedzi.

Organizatorzy deklarujg rowniez m.in. nastepujace cele swojej dziatalnosci: chcemy tworzy¢ miejsce, w
ktorym ludzie zainteresowani technikq, elektronikq, informatykq, mechanikq, sztukq i pokrewnymi
dziedzinami tworzenia mogq sie zbiera¢ aby rozmawiad, wymieniac sie pomystami i rozwigzaniami,
oraz pracowac nad projektami. (...) Chcemy niezaleznosci, dlatego uznajemy ze optymalnym Zrodtem
finansowania sq obowigzkowe sktadki. Sktadki zostang wykorzystane na finansowanie miejsca oraz,
gdy to zostanie zapewnione, na zakup narzedzi. (...) Chcemy zebrac narzedzia i wiedze jak sie ich uzywa
w miejscu umozliwiajgcym ich uzywanie.

Instytut Kultury Cyfrowej

http://kulturacyfrowa.org/

http://kulturacyfrowa.org/projekty/nowe-media-nowa-partycypacja/scenariusze-zajec/

Fundacja podejmujgca gtdéwnie dziatania w srodowisku akademickim. Jednemu z projektéw — ktéry
miat miejsce w Lublinie — towarzyszyto opracowanie scenariuszy zajec dla szkét.

Katalog kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych. Fundacja

Nowoczesna Polska
www.katalog.edukacjamedialna.edu.pl

,,Katalog kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych’' zostat opublikowany w 2014 roku; to
petny program edukacji medialnej dla dzieci, mtodziezy i dorostych. Prezentuje spdjng i catosciowa
wizje rozwoju kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych, ktére umozliwiajg prowadzenie
dziatan dtugofalowych i zakrojonych na szerokg skale, jak rowniez mniejszych projektéw lokalnych.
Obecny katalog jest wynikiem prac zespotu ekspertéw, zostat przygotowany na podstawie pierwszej
wersji katalogu, ktdéra zostata poddana konsultacjom spotecznym (w tym: ocenie ekspertéw,
nauczycieli, animatorow). Katalog jest uzupetnieniem istniejgcej podstawy programowej, jednoczesnie
porzadkuje tresci ktdre sg czesto rozproszone w opracowaniach okreslajgcych cele ksztatcenia i tresci
nauczania réznych przedmiotéw.

Fundacja Nowoczesna Polska tak okresla cele i dziatania, ktérym stuzyé moze katalog?

e ocena potrzeb edukacyjnych w zakresie edukacji medialnej, informacyjnej i cyfrowej — Katalog
moze pomac zdefiniowad obszary, ktédrymi warto zajg¢ sie w pierwszej kolejnosci lub poswiecic¢
im wiecej uwagi;
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e tworzenie wtasnych programéw i materiatéw edukacyjnych — wystarczy wybraé zagadnienia

z Katalogu o odpowiednim stopniu trudnosci, dostosowujgc je do czasu i mozliwosci
organizacyjnych danej instytucji/organizacji;

e planowanie wtasnych projektéw w obszarze edukacji medialnej i informacyjnej — tresci
Katalogu mogg wytycza¢ ramy dziatan w bardzo réznych formach: medialabdw, gier miejskich,
hackatonow, booksprintow itd.;

e dalsze poszukiwania i rozwdéj wiedzy w zakresie edukacji medialnej, informacyjnej i cyfrowej;

e tworzenie programéw rozwoju kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych na
poziomie lokalnym i ponadlokalnym;

e szkolenie obecnych i przysztych nauczycieli w zakresie prowadzenia edukacji medialnej,
informacyjnej i cyfrowej

Koalicja Edukacji Medialnej i Cyfrowej

124

Na stronie*** czytamy:

Koalicja Edukacji Medialnej i Cyfrowej jest porozumieniem organizacji pozarzgdowych, instytucji i oséb
dziatajgcych w obszarze edukacji medialnej. tgczy nas wspdlne dgzenie do uznania kompetencji
medialnych i cyfrowych za niezbedne w Zyciu osobistym, spotecznym i zawodowym kazdego cztowieka.

Edukacje medialng rozumiemy jako uczenie krytycznego i swiadomego odbioru przekazéw medialnych
oraz kreatywnego, a zarazem odpowiedzialnego korzystania z mozliwosci, jakie stwarzajg media ery
cyfrowej.

Fundamentem tak rozumianej edukacji medialnej jest komunikacja miedzy ludZzmi, w ktdrej technologie
sq Srodkiem, a nie celem samym w sobie.

Dziatania Koalicji majg na celu upowszechnianie edukacji medialnej i cyfrowej poprzez:

wypracowywanie i promowanie dobrych praktyk,
inicjowanie debat, dyskusji, konferencji i warsztatow,
dzielenie sie wiedzq ekspertow,

inicjowanie i wspieranie badan w obszarze edukacji medialnej i cyfrowej,

L A LN R

dgzenie do uznania kompetencji medialnych i cyfrowych za kluczowy element systemu oswiaty
oraz ksztafcenia nauczycieli i studentdw kierunkdw pedagogicznych,

6. prowadzenie dziatan zmierzajgcych do przekonania wtadz publicznych, ze edukacja medialna i
cyfrowa to warunek rozwoju cywilizacyjnego i gospodarczego Polski oraz poprawy jakosci zycia
jej obywateli.

124 https://kemic.org.pl/
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Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji - serwis informacyjny o edukacji medialnej

http://www.krrit.gov.pl/drogowskaz-medialny/serwis-informacyjny-o-edukacji-medialnej/

Gtéwnym celem stworzenia serwisu jest zbieranie w jednym miejscu informacji oraz materiatéw na
temat réznego rodzaju inicjatyw, projektéw, spotkan i aktualnosci z zakresu edukacji medialnej, przede
wszystkim z kraju, ale i ze Swiata. Serwis ma stuzy¢ przede wszystkim informowaniu i edukowaniu o
tym co, gdzie i kiedy dzieje sie w zwigzku z edukacjg medialng, w jaki sposéb mozna jg prowadzié, jak i
czym badaé oraz m.in. skad czerpad inspiracje. Jego gtdwnym celem jest réwniez usprawnianie
przeptywu tresci dotyczgcych edukacji medialnej pomiedzy réznymi organizacjami, instytucjami i
osobami prywatnymi. Zawiera réwniez materiaty i narzedzia edukacyjne.

Maszynownia. Zasilanie kultury. Matopolski Instytut Kultury

http://maszynownia.mik.krakow.pl/

http://mik.krakow.pl/maszynownia-wiki/index.php?title=Strona g%C5%82%C3%B3wna

Archiwalna strona projektu skierowanego dla edukatordow i oséb korzystajgcych z nowych mediéw w
dziatalnosci kulturalnej i spotecznej. Zawiera materiaty i narzedzia wykorzystywane podczas projektu.

MediaAktywni. Piotr Drzewiecki

http://presscafe.eu/images/MediaAktywni.pdf

Publikacja autorstwa Piotra Drzewieckiego, wyktadowcy UKSW w Warszawie, o tym dlaczego i jak uczyé
edukacji medialne;j.

Muzykoteka szkolna. Narodowy Instytut Audiowizualny

www.muzykotekaszkolna.pl

Uzytkownicy portalu otrzymujg nowoczesne narzedzie wspomagajgce tradycyjng edukacje muzyczng,
aktywizujgce i stymulujgce zainteresowanie muzyka. Muzykoteka Szkolna to innowacyjne narzedzie
edukacyjne, o wysokim poziomie merytorycznym, opracowywane przez zespot ekspertédw, pedagogéw
i muzykologdw. Zawiera teksty dotyczace poszczegdlnych epok w muzyce, biogramy twdércow, definicje
poje¢ muzycznych, opisy instrumentéw, gatunkédw muzycznych oraz wywiady w formie
multimedialnej, a takze stopniowo powiekszang baze utworéw do stuchania. Serwis dostarcza takze
informacji na temat aktualnych wydarzen muzycznych w Polsce ze szczegélnym uwzglednieniem oferty
dla dzieci i mtodziezy. Zawartos$¢ serwisu pozwala na samodzielny, twdrczy i krytyczny dobédr tresci
nauczania, a dostepny zestaw materiatdw pomaga uczniom usytuowac pewne zjawiska z dziedziny
muzyki w szerszym kontekscie kulturowym i historycznym oraz odkrywa¢ muzyke w nowy i
niestandardowy sposéb — przy pomocy zmystéw, zabawy i eksperymentu.
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I A o
Nagroda Mtodego Kapuscinskiego, Rada M. St. Warszawy

https://www.facebook.com/pages/Nagroda-im-Ryszarda-Kapu%C5%9Bci%C5%84skiego-za-
reporta%C5%BC-literacki/361958100504646

14 stycznia 2010 r. Rada Miasta Stotecznego Warszawy ustanowita Nagrode im. Ryszarda
Kapuscinskiego za reportaz literacki. Nagroda jest formg wyrdznienia i promocji najwartosciowszych
ksigzek reporterskich, ktére podejmujg waine problemy wspdtczesnosci, zmuszajg do refleksji,
pogtebiajg wiedze o swiecie innych kultur. Jej celem jest uhonorowanie mieszkajgcego przez ponad 60
lat w Warszawie Ryszarda Kapuscinskiego, wybitnego reportera, dziennikarza, publicysty i poety,
najczesciej — obok Stanistawa Lema — ttumaczonego polskiego autora.

Nagroda - przyznawana od 2010 roku - bedzie stuzy¢ takze promocji Warszawy, za ktérej nieformalnego
ambasadora uzna¢ mozna rozpoznawalnego niemal na catym swiecie Kapuscinskiego. Ma réwniez
stymulowaé rozwdj czytelnictwa wsréd mieszkancéw Warszawy - wzbudzaé zainteresowanie
nominowanymi ksigzkami, przypominac dorobek literacki patrona nagrody. Nagrodami co roku beda:
dla laureatéw - 50 tys. zt brutto dla autora ksigzki reporterskiej i 15 tys. zt brutto dla ttumacza
najlepszego przektadu reportazu literackiego roku), a dla finalistow - dyplom i fotografia autorstwa
Ryszarda Kapuscinskiego. Werdykt jury zostanie przedstawiony zawsze w maju podczas uroczystosci
wreczenia Nagrody (w pierwszej edycji Nagrody miato to miejsce 16 maja 2010 roku).

Nagrodzie towarzyszy akcja edukacyjna, majaca na celu propagowanie tworczosci Ryszarda
Kapuscinskiego wséréd uczniéw warszawskich szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Mtodziez co
roku bedzie czyta¢ inny utwér Kapuscinskiego, ktéry stanie sie inspiracjg do przedstawienia wtasnej
pracy.

Wspdtorganizatorem Nagrody jest stoteczna redakcja "Gazety Wyborczej".
Patronem honorowym Nagrody jest Pani Alicja Kapus$cinska.'?®

NINAteka. Narodowy Instytut Audiowizualny

www.ninateka.pl

NINAteka EDU to cze$s¢ NINATEKI — multimedialnego zbioru materiatdw audiowizualnych
przygotowanego przez Narodowy Instytut Audiowizualny skierowana do nauczycieli i uczniéw szkoét
podstawowych, gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych. Jego posiadacze mogg bezptatnie korzystaé z

125 http://www.kulturalna.warszawa.pl/kapuscinski,1,712.html?locale=pl_PL
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materiatéw audiowizualnych o charakterze edukacyjnym dostepnych w NINATECE. Dodatkowo zyskuja

rowniez dostep do scenariuszy lekcji, ktdre utatwiag prowadzenie lekgc;ji.

Istnieje rowniez strona internetowa NInA poswiecona inicjatywom dotyczacym edukacji medialne;j:
http://www.nina.gov.pl/edukacja/edukacja-medialna

POLONA. Biblioteka Narodowa

www.polona.pl

Cyfrowe zbiory Biblioteki Narodowe;].

Program Edukacji Audiowizualnej i Medialnej realizowany przez Centrum

Otwartej i Multimedialnej Edukacji Uniwersytetu Warszawskiego

http://www.come.uw.edu.pl/peam/

Program oparty na dziataniach eksperckich, w tym organizacji przedmiotowych konferencji
naukowych. Jak czytamy w dokumencie programowym PEAM: Misjgq Programu Edukacji
Audiowizualnej i Medialnej jest stworzenie w Polsce do roku 2022 nowego modelu komunikacji
spofecznej i nowoczesnego modelu ksztafcenia, wykorzystujgcych najlepsze tradycje mediow i edukacji,
najnowsze techniki informatyczne i audiowizualne oraz energie profesjonalistow, ktorzy wierzq w
mozliwos¢ dokonania takich zmian.

Na stronie Programu dostepna jest m.in.: przygotowana przez ekspertéw PEAM Analiza SWOT

dotyczaca stanu formalnej edukacji audiowizualnej i medialnej w Polsce!?.

Szerokie Porozumienia na rzecz Rozwoju Umiejetnosci Cyfrowych

http://umiejetnoscicyfrowe.pl

Celem zawartego w 2013 roku Porozumienia instytucji, organizacji i firm jest spowodowanie, ze
potrzeby powszechnej edukacji cyfrowej bedq uznawane za priorytet rozwojowy kraju, co ma przetozyé
sie na konkretne dziatania i uzyskanie trwatej zmiany spofeczeristwa polskiego jako powszechnie i
aktywnie wykorzystujgcego nowoczesne technologie informacyjne. Zmiana — jak informujg
organizatorzy — ma by¢ osiggana poprzez:

e inspirowanie, promowanie oraz wspieranie aktywnosci prowadzgcych do podnoszenia wiedzy
oraz rozwoju umiejetnosci skutecznego wykorzystywania nowoczesnych technologii
informacyjnych;

126 http://come.uw.edu.pl/peam/files/PEAM-SWOT.pdf
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e tworzenie wspdlnoty myslenia i dziatan w zakresie powszechnej edukacji cyfrowej;

e budowanie akceptacji przemian cywilizacyjnych wynikajgcych z rozwoju technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Na stronie internetowej inicjatywy dostepne sg opisy dobrych praktyk z zakresu edukacji medialnej.

Trenerzy Edukacji Medialnej, Fundacja Nowoczesna Polska

Szkolenie dla 0séb pracujgcych w instytucjach kultury w catej Polsce.

W czasie szkolenia uczestnicy zapoznali sie z Katalogiem kompetencji medialnych, informacyjnych
i cyfrowych oraz z serwisem Edukacja Medialna, a takze zostali wtajemniczeni w meandry prawa
autorskiego oraz sposoby pozyskiwania srodkédw na swoje dziatania. Byt czas na marzenia, jak réwniez
na rozmowe o konkretach: co, dla kogo i jak? Dyskutowaliémy, wymienialismy sie pomystami,
planowalismy zajecia i zastanawialismy sie wspdlnie, co zrobié, zeby byty one jak najlepsze. Duzo czasu
poswieciliémy warsztatowi trenerskiemu i planowaniu wtasnego rozwoju.

W ramach wdrazania efektéw szkolenia jego uczestnicy bedg samodzielnie prowadzié zajecia z edukacji
medialnej, ktére zostang omdwione w czasie grupowych superwizji. Na jesieni chetni bedg mogli

réwniez przystgpi¢ do egzaminu w celu uzyskania Certyfikatu Trenera Edukacji Medialnej.'?’

znam.media.pl, Fundacja Nowe Media

http://www.znam.media.pl/

Strona internetowa zawierajaca artykuty, informacje dotyczgce dziennikarstwa, nowych medidw i
technologii.

Whioski:

e WS5srdd obecnych w ofercie warszawskich instytucji form edukacji medialnej znajduja sie:

e lekcje szkolne

e zajecia pozalekcyjne w szkotach

e kursy internetowe dla uczniow

e kursy dla dzieci i mtodziezy (np. Akademia mtodego hakera, Girls code fun)

e zajecia praktyczne dla dzieci i miodziezy (np. Akademia Mtodziezowego Reportazu i
Dokumentu)

e konkursy i projekty edukacyjne adresowane do nieformalnych grup dzieci i mtodziezy np.
projekty e, Nagroda im. Kapuscinskiego

127 Informacje przekazane przez Fundacje Nowoczesna Polska.
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e zajecia poza szkotg, z wykorzystaniem istniejgcych w Warszawie instytucji publicznych oraz

instytucji kultury zajmujacych sie szeroko rozumiang edukacjg medialng: np.: kina (np.
dyskusyjne kluby filmowe), biblioteki (lekcje biblioteczne), warsztaty poza szkotg

e stacjonarne szkolenia nauczycieli

e kursy internetowe dla nauczycieli

e scenariusze zajec lekcyjnych

e praca z grupami uczniowskimi metodg projektu

e medialaby

e Mozna zauwazy¢ zwigzek miedzy zastosowang forma edukacji a jej upowszechnieniem.
Tradycyjne scenariusze lekcji, formy dopasowane do rzeczywistosci organizacyjnej szkoty
publicznej majg szanse dotrze¢ do wiekszej liczby ucznidéw i nauczycieli. Im bardziej dane
dziatanie jest nieschematyczne, nietypowe, nie biorgce pod uwage rzeczywistosci szkolnej tym
czesciej ma szanse trafi¢ jedynie do waskiej grupy odbiorcéw.

e Szanse skorzystania z nietypowych i szczegdlnie atrakcyjnych dla dzieci form zajec¢ (np. podczas
letnich obozéw programowania) majg przede wszystkim dzieci z rodzin z wyzszym kapitatem —
finansowym (oferta komercyjna), spotecznym (przyktadowe projekty ,e”, Fundacji Nowe
Media, Fundacji Generator), choc istniejg takze projekty, szczegdlnie nastawione na wtgczenie
dzieci ze Srodowisk marginalizowanych (np. projekty Stowarzyszenia Serduszko dla Dzieci).

// DZIAtAJACE W WARSZAWIE UCZELNIE WYZSZE
A EDUKACJA MEDIALNA //

Szerszq wspdtprace z warszawskimi uczelniami zapoczqtkowato podpisane w 2008 r. porozumienie
pomiedzy Miastem Stotecznym Warszawa, Uniwersytetem Warszawskim i Politechnikg Warszawskq o
wspofpracy w obszarze popularyzacji nauk humanistycznych, spotecznych i matematyczno-
przyrodniczych. Zakres wspdtpracy obejmuje popularyzacje nauki wsrod uczniow stotecznych szkdt, a
takze umozliwienie podnoszenia kwalifikacji nauczycielom. Przyktadowo dzieki umowie z Politechnikg
Warszawskq okoto 200 ucznidw, gtéwnie szkdt ponadgimnazjalnych, uczestniczy kazdego roku w
zajeciach warsztatowych i wyktadach z matematyki i fizyki. Miasto nawiqzato takZe systemowgq
wspotprace z uczelniami: Szkotqg Gtowng Gospodarstwa Wiejskiego, Wojskowqg Akademig Techniczng,
Szkotq Gtownq Handlowgq, Akademiq Obrony Narodowej, Akademiq Pedagogiki Specjalnej, Akademiq
Wychowania Fizycznego, Uniwersytetem Kardynata Stefana Wyszynskiego, a takze Akademiq Leona
KoZminskiego oraz Szkotq Wyzszq Psychologii Spotecznej. Owocem wspdtpracy z uczelniami sq cieszgce
sie duzym zainteresowaniem letnie szkoty: fizyki, chemii, matematyki oraz imprezy popularyzujgce
nauke, jak Festiwal Nauki i Piknik Naukowy. W otwartych konkursach na granty dla organizacji
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pozarzqdowych coraz czesciej biorq udziat organizacje studenckie, realizujgce projekty edukacyjne dla

mtodziezy szkolnej**.

Program rozwoju edukacji w Warszawie na lata 2013-2020 przedstawia Warszawe réwniez jako jeden
z wazniejszych w kraju osrodkdw akademickich. Dokument zwraca uwage na najliczniejszg w kraju sie¢
instytucji szkolnictwa wyzszego i nauki, ich relatywnie wysoki poziom, przy jednoczesnych wysokich
aspiracjach edukacyjnych mtodych mieszkaicow Warszawy oraz najlepszych wskaznikach
edukacyjnych w skali kraju. Program zwraca rodwniez uwage na istniejagcy w Warszawie najlepiej
rozwiniety w kraju sektor kreatywny. Tworzony przez liczne branze, w tym edukacyjng, obejmujgcy
projektowanie, programowanie, tworzenie dziet sztuki, kultury, architektury, sektor nowych
technologii, medialny, badawczy itp. Ciggte generowanie zapotrzebowania na wiedze, oryginalng
twdrczosé, przedsiebiorczosé, innowacyjnosé?. Jednoczeénie jako problem rozwoju edukacji w miescie
przedstawione zostajg w dokumencie m.in. niewystarczajgca kompatybilno$é oferty edukacyjnej
Warszawy, w tym szkolnictwa wyzszego z oczekiwaniami rynku pracy, zbyt maty udziat nauki i edukacji
w tworzeniu gospodarki opartej na wiedzy oraz wprowadzaniu innowacji**°.

W tym miejscu warto réwniez wspomnie¢ o wyraznym kierunku zmian na polskich uczelniach.
Zdecydowanie spada liczba studentdw rozpoczynajgcych studia na kierunkach pedagogicznych,
spotecznych, ekonomicznych i administracyjnych, rolniczych i kierunkach zwigzanych z ustugami dla
ludnosci (turystyka i rekreacja, kosmetologia itp.). Jednoczesnie wzrasta liczba przyjetych na kierunki
Sciste i techniczne — nawet w obliczu nizu demograficznego liczba studentéw w podgrupach
matematyczne;j i statystycznej, inzynieryjno-technicznej czy architektury i budownictwa zwiekszyta sie.
Wzrostowi liczby studentdw na kierunkach Scistych i technicznych towarzyszy wzrost odsetka kobiet
na tych kierunkach. Przyktadowo, w podgrupie architektury i budownictwa odsetek kobiet w latach
2007-11 wzrdst 2 29% do 38%, a w podgrupie produkcji i przetwdrstwa z 37% do 44%"3.

Dla potrzeb niniejszego raportu przedstawiamy opisy obszaréw dziatalnosci wybranych warszawskich
uczelni. Opisy na podstawie informacji zawartych na stronach uczelni:

Uniwersytet Warszawski, Instytut Dziennikarstwa

http://www.id.uw.edu.pl/

Instytut Dziennikarstwa jest dzisiaj najwiekszym w Polsce osrodkiem uniwersyteckim ksztatcgcym
ponad 1700 studentéw, ktdrzy po ukonczeniu studidw podejmujg prace w prasie, redakcjach

128 Program rozwoju edukacji w Warszawie na lata 2013-2020, s. 45, http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-rozwoju-
edukacji/4651-program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013

129 program rozwoju edukacji w Warszawie na lata 2013-2020, s. 56, http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-rozwoju-
edukacji/4651-program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013

130 program rozwoju edukacji w Warszawie na lata 2013-2020, s. 82, http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-rozwoju-
edukacji/4651-program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013

131 5zkolnictwo wyzsze w Polsce, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, s. 16,

https://www.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013 07/0695136d37bd577c8ab03acc5¢59a1f6.pdf
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radiowych, telewizyjnych, agencjach, wydawnictwach, w instytucjach zajmujacych sie reklamg,

marketingiem, public relations itp.

Na wszystkich typach studiéw obok przedmiotéw ogdlnych prowadzone sg zajecia z szeroko
rozumianej wiedzy o mediach, z przedmiotéw takich jak: komunikowanie masowe, zagraniczne
systemy medialne historia prasy, etyka medidw, prawo prasowe, jezyk wypowiedzi dziennikarskiej, PR
i reklama. Na studiach licencjackich studenci majg do wyboru trzy specjalnosci: dziennikarska, PR i
marketingu medialnego oraz fotografii prasowej, reklamowej i wydawniczej. Studenci wszystkich
typdéw studiow uczestniczg takze w zajecia o charakterze warsztatowym w ramach pracowni: prasowej,
radiowej, telewizyjnej, agencyjnej, dziennikarstwa on-line, reportazu multimedialnego i redagowania
magazyndw kolorowych. Instytutu Dziennikarstwa posiada do swojej dyspozycji trzy studia:
fotograficzne, radiowe i telewizyjne.

Uniwersytet Warszawski, Laboratorium Badan Medioznawczych

http://www.id.uw.edu.pl/zasoby/pliki/Badania/LBM/LBM 5.06.2013.pdf

Laboratorium Badan Medioznawczych ma by¢ innowacyjng, zaawansowang technologicznie,
interdyscyplinarng pracownig naukowo-badawczg realizujgcg badania na styku nauk spotecznych,
humanistycznych oraz technicznych. Gtéwnym celem powofania Laboratorium jest stworzenie
innowacyjnego zaplecza naukowo-technicznego umozliwiajgcego realizowanie zaawansowanych
badan przekazéw medialnych, nadawcéw oraz odbiorcdw komunikacji spoteczne;.

Centrum Otwartej i Multimedialnej Edukacji Uniwersytetu Warszawskiego

http://come.uw.edu.pl/

Centrum jest ogdlnouniwersytecka jednostka Uniwersytetu Warszawskiego, ktéra wykorzystujac nowe
technologie komunikacyjne, multimedialne i informatyczne ma za zadanie dqgzy¢ do niwelowania
spotecznych, geograficznych i czasowych barier w dostepie do oferty dydaktycznej Uniwersytetu
Warszawskiego.

Podstawowe zadania COME obejmujg m.in.: dostarczenie ustug edukacyjnych przeznaczonych dla oséb
dorostych, niezaleznie od ich wyksztatcenia i miejsca zamieszkania, prowadzenie prac badawczych nad
edukacjg zdalng z wykorzystaniem technologii ICT, udziat w przygotowaniu kadry dydaktycznej
Uniwersytetu do wymagan stawianych przez nowe formy edukacyjne, wspoétprace z Uniwersytetem
Otwartym w czesci dotyczacej kursdw przez Internet, wspoétprace z osrodkami realizujgcymi podobne
zadania w kraju i za granica.

COMIE jest jednym z organizatorow Programu Edukacji Audiowizualnej i Medialnej.

Uniwersytet Kardynat Stefana Wyszynskiego

Centrum Edukacji Medialnej i Dziennikarstwa UKSW

http://www.media.uksw.edu.pl/index.php

http://studio.uksw.edu.pl/
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i N
Instytut istnieje od 2002, prowadzi rézne rodzaje studidow m.in. studia ze specjalnoscig edukacja
medialna, obecnie ksztafci ponad 500 studentdw. Prowadzi réwniez odptfatne, ogdlnodostepne

szkolenia z zakresu tematyki medialnej. W ramach Instytutu dziata Pracownia Podstawowych Technik
Radiowo-Telewizyjnych, istnieje mozliwos$¢ jej wynajecia.

Szkota Wyisza Psychologii Spotecznej

http://www.swps.pl/

Uczelnia prowadzi kierunki: dziennikarstwo i komunikacja spoteczna, kultura w dziataniu (studia |
stopnia), kulturoznawstwo i komunikacja miedzykulturowa (studia Il stopnia).

Instytut Badan Przestrzeni Publicznej

http://www.ibpp.pl/

Rektorzy Akademii Sztuk Pieknych oraz Szkoty Woyzszej Psychologii Spotecznej powotali
miedzyuczelniang jednostke badawczg — Instytut Badan Przestrzeni Publicznej. IBPP powstat w celu
podjecia wielowymiarowej i interdyscyplinarnej analizy szeroko rozumianej przestrzeni publicznej.
Szczegdlnie istotngq role petni tutaj przestrzen miejska, poniewaz to wtasnie miasto generuje dzisiaj ruch
w kulturze. To ono decyduje o przeksztatceniach spotecznych i kapitale kulturowym okreslonej grupy.
Interesuje nas nie tylko dostowny, fizyczny wymiar jego przestrzeni, ale takze aspekt symboliczny.
Dlatego jako przestrzen publiczng traktujemy place miejskie, parki czy ikoniczne obiekty, ale takze
przestrzent komunikacji spotecznej, mediow, dyskursu miejskiego, wtadzy, sztuki.

W Instytucie swoje miejsce odnajdg naukowcy reprezentujgcy rézne dyscypliny, socjologowie,
psychologowie, antropologowie, kulturoznawcy, architekci, urbanisci, prawnicy, geografowie,
ekonomisci, specjalisci ds. komunikacji etc. Przewidziano dla nich role zaréwno badaczy, jak i
wyktadowcow zaangazowanych w dziatalnos¢ dydaktyczng Instytutu. Do wspdfpracy zapraszani sq tez
urzednicy miejscy i przedstawiciele lokalnego samorzqdu oraz artysci tworzqcy sztuke w przestrzeni
publicznej.

Wsrdd celdw IBPP znajdujg sie:
e spotkania o charakterze naukowym (konferencje, sympozja, panele etc.);
e dziatalnos¢ wydawnicza (zwigzana z konferencjami, ale takze niezalezne publikacje);
e dziatalnos$¢ badawcza powigzana z praktyka miejska;
e konstruktywna krytyka (opiniowanie projektow i dziatann wtadz miasta);
e realizacja projektéw naukowych i artystycznych w przestrzeni publicznej;

e prowadzenie dziatalnosci dydaktyczne;j.
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Wydziat Sztuki Nowych Mediéw

http://www.pja.edu.pl/sztuka-nowych-mediow/licencjackie/informacje-ogolne

Wydziat Sztuki Nowych Medidw PJATK powstat w 2005 roku we wspodtpracy z Akademig Sztuk Pieknych
w Warszawie. W zamierzeniu organizatorow faczy zajecia artystyczne z nauka wykorzystania
nowoczesnych technologii informatycznych. Przedmioty informatyczne zawierajq elementy takich
dziedzin, jak: podstawy algorytmiki, obstuga komputerdw, inZynieria oprogramowania, multimedia,
tworzenie grafiki i animacji komputerowej, modelowanie tréjwymiarowe. Wiedze teoretyczng i
praktyczng uzupetniajq praktyczne umiejetnosci nabyte w laboratoriach informatycznych. W zakresie
sztuk plastycznych duzq wage przywiqzuje sie do form wizualnych, dlatego tez studenci studiujg
rysunek, kompozycje, malarstwo, animacje klasycznq, fotografie i sztuke operatorskq. Zapoznajq sie z
realizacjqg krotkich form filmowych, a w szczegdlnosci efektow specjalnych wykonanych w technikach
3D i animacji komputerowe;.

(...) Szczegdlny nacisk jest potozony na zaznajomienie studentéw z aplikacjami do tworzenia i
projektowania oraz z zasadami przygotowania tak powstatych obrazow do dystrybucji réznymi
kanatami przekazu;

informatyki - studenci otrzymujg gruntownq wiedze teoretyczng i metodycznq oraz nabywajg
praktyczne umiejetnosci w nastepujgcych dziedzinach: obstuga komputerow, multimedia,
projektowanie stron internetowych, organizacja i kierowanie projektami, administrowanie systemami
informatycznymi zarzqdzania, tworzenie przyjaznych uzytkownikowi funkcjonalnych interfejsow
graficznych i multimedialnych.

Studia podyplomowe w Polsko-Japoriskiej Szkole Technik Komputerowej

Realizowane sg miedzy innymi na kierunkach takich jak Technologie Internetu, Trener nowych
technologii czy Zaawansowane multimedia. Uczelnia prowadzi rowniez kursy internetowe, szkote
animac;ji 3D.

Collegium Civitas

http://www.civitas.edu.pl/

Uczelnia ksztatci miedzy innymi na kierunkach: Dziennikarstwo i nowe media (studia | stopnia),
Socjologia, specjalnos¢ Marketing, Reklama i Nowe Media (studia | stopnia) oraz w ramach specjalnosci
takich jak: Miasta 2.0 — Badanie, Kreowanie, Zarzadzanie; Kultura Cyfrowa i Komunikacja Spoteczna;
Analiza i Przetwarzanie Informacji; Komunikacja Zintegrowana — Reklama, Public Relations, Branding;
Nowe Media na kierunku Socjologia (studia Il stopnia).
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Szkota Gtowna Handlowa

sgh.waw.pl

Uczelnia ksztatci miedzy innymi na kierunkach: E-biznes (studia Il stopnia), Analiza danych — big data
(studia Il stopnia) czy Badania i analizy spoteczne (studia Il stopnia).

Na stronie internetowej szkoty przeczyta¢ mozna o porozumieniu (kwieciert 2015) uczelni z Telewizjg
Polskg, ktére otwiera droge do stworzenia wspdlnych studiow podyplomowych SGH i TVP
adresowanych do kadr zarzqdzajgcych mediami. UmoZliwia takze rozpoczecie wspotpracy naukowej,
eksperckiej oraz edukacyjnej TVP z kadrqg naukowq i studentami SGH. Porozumienie przewiduje m.in.
konkursy organizowane przez TVP dla wyrdzniajgcych sie studentéw SGH, umozliwienie odbycia
praktyk na podstawie wspdlnie opracowanych z uczelnig planéw, a takze udostepnianie studiéw i
pomieszczen telewizyjnych na potrzeby realizacji tego porozumienia. SGH bedzie mogta korzystaé z
zasobow archiwalnych Telewizji Polskiej do celdow edukacyjnych i naukowo-badawczych, zas TVP dla
celdw szkoleniowo-dydaktycznych — z archiwéw SGH.132

Warszawska Szkota Filmowa

http://szkolafilmowa.pl/strona-glowna/

Dziata od 2004 roku, od 2011 jest jedng z trzech wyzszych szkét filmowych w Polsce. Ksztatci na
kierunkach takich jak rezyseria, aktorstwo, scenariopisarstwo, produkcja czy montaz, ale réwniez
ekonomia kultury czy tworzenie gier komputerowych. Przy szkole dziatajg rowniez filmowe gimnazjum
i liceum oraz Mata Filméwka — zajecia w studiu aktorskim podczas ktérych dzieci i mtodziez poznajg
zadania i improwizacje aktorskq, uczq sie piosenki z ruchem scenicznym oraz ekspresji ruchowe;j.

Wyzsza Szkota Komunikowania i Mediow Spotecznych im. Jerzego Giedroycia

http://www.wskims.edu.pl/

Uczelnia ksztatci na kierunkach politologia, aktorstwo oraz w ramach zaje¢ na studiach
podyplomowych. Jak czytamy na stronie szkoty, poza zajeciami akademickimi oferuje ona studentom
zajecia na scenie, w studio radiowym, nadajgcym audycje w Internecie pod markg Radio M, oraz w
atelier fotograficznym.

132 http://www.sgh.waw.pl/pl/Strony/news.aspx?NewsID=64118bac-6dfd-45fe-8d8a-2b90515d2f1f&ListID=e9d24fee-3073-4f61-a014-
52ca7e07aff8
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Wyzsza Szkota Promocji, Mediow i Show Businessu

http://www.wsp.pl/

Ksztatci m.in.: w specjalnosciach reklama, projektowanie multimedialne, marketing rozrywki czy
komunikacja elektroniczna.
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ANALIZA POTRZEB GRUPY WPROWADZAJACEJ
EDUKACIJE MEDIALNA W SZKOtACH
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Przedstawione w tej czesci raportu wyniki dostarczajg kontekstu dla danych
i zapisow dokumentéw cytowanych w pozostatych rozdziatach. Ze wzgledu na
zakres badania (niewielki) i dobor jego uczestnikow (osoby zainteresowane
edukacja medialng w Warszawie, w pewnym sensie reprezentanci jej
srodowiska) trudno jest uogdlnia¢ wyniki i wnioskowa¢ na ich podstawie o
kazdej ,przecietnej” warszawskiej szkole. Po czesci nie pozwalataby na to juz
sama przyjeta metodologia badania jakosciowego, ktérego zadaniem jest
doktadne przygladanie sie i uwazne stuchanie, szukanie odpowiedzi na pytania
,dlaczego?” i ,jak?”. Z tych wzgledéw skupimy sie w tym rozdziale na

dostarczaniu iywego kontekstu, przytaczaniu wypowiedzi ilustrujgcych/
sygnalizujacych pewne zjawiska, prezentowaniu stanowisk, ktére niekoniecznie

muszg by¢ charakterystyczne dla ogétu srodowiska. Krokiem przyblizajgcym do

'\

-

petnego opisu sytuacji w badanym obszarze bytoby badanie ilosciowe.

/

// PERCEPCJA EDUKACJI MEDIALNEJ | JEJ ZNACZENIA //

W  gronie zainteresowanych tematem
nauczycieli, dyrektoréw i zewnetrznych wobec
szkét ekspertéw, edukacje medialng postrzega
sie jako szeroka, wielowagtkowa dziedzine,
Scisle przylegajgca do rzeczywistosci, a w
zasadzie do wspotczesnosci. Chod jej dziedzina
nie odnosi sie tylko do tzw. nowych medidéw, a
tym bardziej — multimediéw, to tematy
zwigzane z internetem i wynikajgcymi z jego
obecnosci zjawiskami zdajg sie dominowad.
(moze

Uczestnicy badania za wyjatkiem

dyrektorow szkot) nie mieli trudnosci z
definiowaniem obszaru edukacji medialnej,

przy czym mozna odnies¢ wrazenie, ze definicja

ta podawana jest odruchowo, a dopiero
gtebsze nad nig zastanowienie prowadzi do

kontrowersji i dyskus;ji.

Te definicje
to sSwiadome, krytyczne korzystanie

znamy tu wszyscy,
z medidw, edukacja filmowa, o ktorej
wiecej chyba sie mdwi, jest jakgs
drobng czesciq edukacji medialnej,
ktora jest szerszym
pojeciem z zakresu, nie wiem czego, i
psychologii,

i prawa, | po prostu

wiedzy wspofczesnej.
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W czasie, gdy realizowane byto badanie, w Warszawie odbywato sie szereg spotkan, debat i konferencji

na tematy edukacji medialnej. Jedna z nich, organizowana przez Towarzystwo Inicjatyw Twdrczych e
Medialna EduAkcja, skupiona byta wokodt szesciu najwazniejszych dla edukacji medialnej kwestii —
sprawy jezyka i sprawy pola zainteresowan edukacji medialnej znalazty sie w tym zestawie. Takze
wsrdd uczestnikéw badania widoczne byty réznice w podejsciu do , kwintesencji” edukacji medialnej.
Czy jej rdzeniem sg tematy wokot Swiadomego, krytycznego odbioru medidw? A takze bezpieczenstwo
w sieci i prawa autorskie? Czy raczej umiejetnosci kreatywnego korzystania z medialnych narzedzi? |
czy nauczanie o tych narzedziach jest juz edukacjg medialng? Jakie jest wsrdd tych tematow miejsce
edukacji filmowej, wyraznie odrebnej, ale powszechnie i bez watpliwosci wigczane w zakres badanej
przez nas dziedziny?

Pomimo rdéznic w akcentowaniu poszczegdlnych watkdow edukacji medialnej, uczestnicy badania
zgodnie podkreslali istotnos¢ wiedzy i umiejetnosci z tego zakresu — jako koniecznych do
Swiadomego poruszania sie we wspdiczesnym swiecie. Jednoczesnie w znakomitej wiekszosci
podzielali opinie, ze przekonanie o wadze edukacji medialnej jest — w Srodowisku szkolnym — raczej
niszowe. Ponadto, o czym jeszcze wspomnimy w tym rozdziale, organizacja pracy szkoty sprawia, ze
nawet istotne tresci edukacyjne nie majg realnych szans na wdrazanie w procesie uczenia, o ile juz nie
znajdujg sie w podstawie programowej i siatce zajec.

// DIAGNOZA SYTUACJI EDUKACJI MEDIALNE!
W WARSZAWIE //

Ocena stanu edukacji medialnej w warszawskich szkotach przez uczestnikdéw badania jest niska: w
zdecydowanej wiekszosci placdwek nie prowadzi sie edukacji medialnej jako osobnego przedmiotu, a
obecnosé watkéw z tego zakresu na innych lekcjach zalezy od indywidualnych checi i mozliwosci
nauczyciela. W praktyce oznacza to m.in., ze nawet jesli dzieci i mtodziez nabywajg kompetencje
medialne, to z bardzo duzym prawdopodobieristwem mozna zatozy¢, ze nie majg swiadomosci, ze to
wiedza z zakresu edukacji medialnej. Taka marka jak ,,edukacja medialna” w zasadzie nie istnieje.

W trakcie badania wspominano takze przypadki, w ktdrych nauczyciele nie tyle nie uwazali edukacji
medialnej za sprawe istotng, co mieli na jej temat zdanie negatywne — na zasadzie skojarzen z
niebezpieczeristwami, ktére niesie ze sobg internet, zagrozeniem uzaleznienia i wytgczenia sie z zycia
w swojej spotecznosci na rzecz przyjemnosci Swiata wirtualnego.

Na temat tego, czy edukacja medialna jest potrzebna i jak jg nalezy robic zdania sq bardzo
mocno podzielone z doktadnoscig do tego, ze u nas sq klasy 1-3 w szkole kilka ich jest i w
niektorych nawet nie ma komputerow, bo nauczycielki uwazajg, ze na tym etapie jest to
wrecz szkodliwe | zbedne, i odwrotnie, sq sgsiednie klasy, w ktérych multimedia, sq
stanowiska, jest zawsze do wykorzystania tablet dla dzieci i tak dalej, a nauczycielka jest
Swietnie zorientowana i umie zawsze podsungc to, co jest akurat potrzebne.
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takze o niewielkich kompetencjach swoich kolegéw-nauczycieli.

Wielokrotnie podkreslali, ze sSrodowisko edukatoréw edukacji medialnej jest nieliczne, czego dobrg

ilustracjg jest obecnos¢ ciggle tych samych twarzy na konferencjach czy szkoleniach z tego zakresu.

jest coraz wiecej tego typu szkolen, tylko to polega na tym, Ze

nauczyciel musi mie¢ che¢ i poszukac sobie, bo zalewani jestesmy

mndstwem konferencji w roZnych dziedzinach, natomiast nowe media

nie docierajq do szkdt, nie wiem dlaczego tak jest. Ale jak sie poszpera,

to rzeczywiscie mozna znaleZzc.

Tylko wciqz szperajqg ci sami

nauczyciele, tych samych nauczycieli mozna spotkac¢ wszedzie.

Kolejng istotng kwestig sktadajgcy sie na diagnoze jest niska jakos¢ edukacji medialnej dostepnej dla

warszawskich uczniéw. W duzej mierze zalezna od zasobow i narzedzi, z ktdrych moze skorzystac

nauczyciel, a te budzg sporo zastrzezen, co szczegdlnie utrudnia podejmowanie tej tematyki na

zajeciach z matymi dzie¢mi.

najczesciej taki program
zajmuje sie tym, zeby dziecko
sobie poklikato, takie ja mam
wrazenie, Ze do tego
zZmierzajq niektore te
programy. Teraz nawet jak
finat ,,Mistrzow kodowania”
i byt kqcik dla najmtodszych,
to po prostu kqgcik dla
mftodszych polegat na tym,
ze byt uproszony do granic
mozliwosci scratch i mozna
byto sobie poklikac...

Z moich odczuc to wynika...
pracuje z mtodszymi
dziec¢mi, tam bardziej
niestety czuc te braki. Bo
starsi gdzies tam sobie
znajdq takie bardziej
intelektualne rozrywki jak
potrzebujqg albo jak
obudzimy w nich takie
potrzeby. Natomiast z
mfodszymi to jest tak, ze
one biorg, co jest, a jest
nedznie. To znaczy jest tak,
ze jezeli juz tresc jest
wysoka, to wtedy grafika
jest taka, Ze zeby bolg, jezeli
grafika jest piekna, bo zrobit
artysta, to tresc jest zadna.

U starszych ten problem
troche mniej doskwiera tez
dlatego, Ze juz jako tako
radzqg sobie z jezykami.
Zawsze mozna je wpusci¢ w
obcojezyczne strony i to jest
tez duzo fatwiej, tam to
inaczej wyglgda. Ale takie
dziecko 6 czy 7-letnie nie
wejdzie na strony francuskie,
angielskie. A w polskich nie
ma za bardzo z czego
wybierac.
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Kluczowe jednak znaczenie majg w tym przypadku kompetencje edukatorow. Nauczyciele jako ogét

grona pedagogicznego nie sg przygotowani do prowadzenia zajec z edukacji medialnej. Sg oczywiscie
wsrdd nich edukatorzy-pasjonaci (np. autorzy tzw. innowacji pedagogicznych), ale w wiekszosci
przypadkéw nie sg to kompetencje i checi wystarczajgce do pracy z uczniem. Wiedza nauczycieli z
zakresu edukacji medialnej oceniana jest jako niewielka, brakuje kompetencji zwigzanych z obstugg
sprzetéw, tatwosci i biegtosci poruszania sie w internecie. Z drugiej strony wiedza, ktéra nalezy do
edukacji medialnej, bo dotyczy np. kwestii sprawdzania wiarygodnosci zrédet, bezpieczenstwa w
internecie, wiedza o (zwfaszcza wspodtczesnej) kulturze — choc czesto nie jest nauczycielom obca, to nie
jest postrzegana jako tematyka nalezgca do nauczanego przedmiotu. Charakter edukacji medialnej
sprawia tez, ze niekoniecznie sprawdza sie w niej tradycyjny schemat nauczania — przekazywanie
wiedzy ex cathedra, wiele tematdw az prosi sie o dyskusje, odniesienie do wydarzen na Swiecie,
zahacza o kwestie swiatopogladowe, moze budzié kontrowersje. Opinie pojawiajace sie na badaniu
nader czesto wskazywaty, ze wiasnie te cechy przektadajg sie na raczej niska popularnos¢ edukacji
medialnej wsréd ogétu kadry szkolne;j.

Gtosy o niecheci nauczycieli do podejmowania watkéw edukacji medialnej pojawiaty sie w réznych
momentach badania, ta opinia wydaje sie podzielana przez wszystkich uczestnikéw (podobne
stanowiska dato sie tez ustyszeé¢ na wspomnianej konferencji w ramach Medialnej EduAkc;ji). Niechec
do eksperymentowania, przywigzanie do tradycyjnej roli nauczyciela-mistrza to tylko niektére z
przyczyn. Dodatkowa bariere stanowi przekonanie (pewnie w wielu przypadkach zgodne ze stanem
faktycznym), ze w krainie edukacji medialnej to uczen jest autochtonem.

mieliSmy takg grupe testowq nauczycieli i powiem szczerze,
Ze na pewnym etapie troche nam rece zaczety opadac, kiedy
sie okazato, ze my proponujemy dyskusje chocby o etyce w
mediach, gdzies tam w gronie licealistow i nauczyciele od nas
loczekujg, ze my damy pytania do dyskusji, punkty do
dyskusji, a potem wnioski z dyskusji, dlatego ze oni byli
przerazeni w ogdle faktem, Ze oni majg takqg dyskusje
prowadzic i ze to bedzie... to skgd my mamy wiedziec, co ma
z tego wynikngc

Nie tylko nauczyciele jako pojedyncze osoby uznawani sg za sprzyjajacych konserwatywnemu
porzadkowi w klasie. Sama szkota — jako instytucja i jako caty system o$wiaty, postrzegana jest jako
trudno otwierajjca sie na innowacje:
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ja mam takie poczucie, ze szkota, jesli chodzi o strukture i w

sensie takim organizacyjnym niewiele sie zmienita kontra do
ktorej szkoty chodzitem, a oczekiwanie w stosunku do
nauczycieli, jezeli chodzi o kreatywnosc, dawanie im pola, o
budowanie dyskusji i Scieranie sie réznych poglgdow, a nie
wkuwanie na pamiec, w tej strukturze sie stabo wyrabiajq. Sq
szkoty prywatne, sq szkoty, gdzie jest troche inne podejscie, ale
w tej normalnej szkole takiej jakich jest mase tych podstawdwek,
gimnazjow | licedw, to wcigz jest tak, Ze jest 45 minut, jest
uswiecone tradycjq i btogostawieristwem ministerstwa i niewiele
poza to, Ze trzeba umiec to i to, i to ma byc zrobione w tylu i tylu
godzinach, to tez jakby to pole do stosowania tych nowych
metod jest niewielkie.

Na diagnoze sytuacji edukacji medialnej wptyw majg takze przekonania o postrzeganiu tego tematu
przez osoby ksztattujgce siatki programowe poszczegdlnych szkét — ich dyrektorzy. Podobnie jak u
reszty grona nauczycielskiego, Swiadomos¢ istnienia i wagi edukacji medialnej zostata uznana przez
uczestnikéw badania za niska:

Bardzo duZo musiatam przejs¢ Sciezek, Zeby
wyttumaczy¢ czym jest edukacja medialna,
poniewaz moja dyrekcja myslata, Zze to chodzi
o edukacje filmowq i dziennikarskq razem
wzietg, i ttumaczenie byto dosyc¢ trudne,
mozolne.

Wywiady eksperckie prowadzg do wniosku, ze wszystkie powyisze problemy biora swéj poczatek w
braku rozwigzan systemowych dla edukacji medialnej. Dotychczas sprawa edukacji medialnej nie
doczekata sie dziatan skoordynowanych, spdjnych, przenikajacych rézne instytucje. Problemem jest
wobec tego resortowos¢ i rézne obszary specjalizacji poszczegdlnych ,graczy”, wsréd ktorych nalezy
wymienic:

e Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego (edukacja kulturalna)

e Polski Instytut Sztuki Filmowej (edukacja filmowa)

e Narodowy Instytut Audiowizualny (skupieni na udostepnianiu zbiorow)

e Ministerstwo Edukacji (nie widzgca potrzeby wprowadzania dodatkowych dziatan ze wzgledu
na obecnos¢ informatyki w programie)
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e Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji (edukacja cyfrowa i bezpieczeristwo w sieci)

Opisujac dzisiejsze rozproszenie tresci edukacji medialnej po catej siatce zaje¢ szkolnych wspominano
nieszczegodlnie odlegty przesztos¢ (sprzed 2012 r.) i rozwigzanie zaproponowane przez MEN w postaci
Sciezek edukacyjnych. Sposrdd siedmiu Sciezek przedmiotowych jedna bezposrednio odwotywata sie
do ,edukacji medialnej i czytelniczej”. Rozwigzanie polegato na obowigzkowym wprowadzaniu przez
nauczycieli przedmiotow tresci znajdujacych sie w programie ,$ciezki”. Staboscig tak pomyslanego
systemu byt zupetny brak wsparcia finansowego idacy za realizacjg sciezek, nie zaproponowano tez
zadnych pozafinansowych komponentdw wsparcia (materiatéw, scenariuszy lekcji ani innych zachet
dla nauczyciela). W praktyce realizacja $ciezek oznaczata wiec w wielu przypadkach nic wiecej niz tylko
tamigtéwke przy sporzadzaniu dokumentacji podsumowujacej lekcje.

Komentujac Sciezki przedmiotowe badani postulowali, by nowe wdrozenie edukacji medialnej nie
kopiowato tych rozwigzan.
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// DOSWIADCZENIA ZWIAZANE Z WDRAZANIEM
(PROBLEMY | SZANSE) //

Cho¢ natura realizowanych przez uczestnikbéw badania projektéw edukacji medialnej byfa bardzo

rézna, wspodlne dla nich byty spostrzezenia dotyczace charakteru trudnosci napotykanych po drodze.
Wspdlne byty takze motywacje wprowadzania tego rodzaju zaje¢ do szkoty (przy czym dyrektorzy szkét
zwracali uwage takze na dodatkowe aspekty). Z kolei mdéwigc o elementach umozliwiajacych
wdrazanie edukacji medialnej wymieniono szereg bardzo réznych sposobdéw, ta réznorodnosé nie
Swiadczy jednak o ,morzu mozliwosci”, z ktérych moze skorzysta¢ potencjalny edukator, jest raczej
ilustracjg pomystowosci i zaangazowania w sprawe pasjonatow edukacji medialnej. Zacznijmy od tego
watku.

MOZLIWOSCI WDRAZANIA EDUKACJI MEDIALNE)J

Analize Zrddet finansowania edukacji medialnej w szkole przedstawiamy w osobnym (kolejnym)
rozdziale, tu prezentujemy subiektywny przeglad oparty na doswiadczeniach uczestnikdw badania —
warszawskich nauczycieli, dyrektoréw szkét i ekspertow edukacji medialnej.

Edukacja medialna, w przeciwienstwie do biologii, wf-u czy religii, nie pojawia sie w szkole po prostu.
Choc spora czesé tematdw z pola zainteresowania edukacji medialnej ma szanse zosta¢ wprowadzona
podczas nauki innych przedmiotéw (np. jezyka polskiego, informatyki, historii czy wiedzy o
spoteczenstwie), to w praktyce zalezy to tylko od checiiinwencji nauczyciela. Szanse te malejg znacznie
w przypadkach przedmiotéw bardzo obcigzonych zakresem tematéw do ,przerobienia” w czasie roku
szkolnego (w opinii uczestnikdw badania, to sytuacja charakterystyczna dla zdecydowanej wiekszosci
przedmiotow szkolnych). Kolejnym elementem obnizajgcym to prawdopodobienstwo sg -
wspominane juz w poprzednim podrozdziale — niskie kompetencje nauczycieli, ale tez niska wiara we
wiasne sity jako edukatora w zakresie edukacji medialnej. W naturalny sposéb postrzeganie sie jako
nie-eksperta dziedziny zwieksza obawe przed nauczaniem innych.

Rozwigzaniem tego problemu (podpowiadanym i stosowanym np. w dziataniach CEO) jest praca
metody projektu — gdzie nauczyciel jest osobg organizujacg prace, komentatorem, zyczliwym
krytykiem, jego zadaniem nie jest tu przekazywanie konkretnej dawki wyuczonej wiedzy. Tego rodzaju
podejscie pozwalajace na réwnolegta nauke ucznia i nauczyciela ma wsrdd badanych wielu
zwolennikdw — w trakcie wywiadow i dyskusji grupowe] pojawiaty sie rdzne przyktady przedsiewziec,
ktére dzieki takiemu stylowi pracy dawaty szybkie i ciekawe rezultaty. Ten sposéb pracy jest
postrzegany jako szczegdlnie cenny takie ze wzgledu na zachecanie ucznia do samodzielnego
poszukiwania informacji, moze by¢ dobrg okazjg do uczenia sie pracy w grupie (realizuje w ten sposéb
postulaty uczenia sie przez cate zycie, zapisane wérdd celéw krajowej edukacji na lata 2013-2020"33).

133 por. http://www.edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/program-rozwoju-

edukacji/4651/attachments/program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013-2020.pdf
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Ale czy wedtug Panstwa sprawdzitby sie wobec tego model, ze to sie
dzieje w zasadzie rownolegle — uczy sie nauczyciel i dzieci?

- Czesto przezywam takq przygode, Ze uczen mnie uczy

- Mdj uczen tez ma poczucie, ze fajnie nam sie wspotpracuje, wcale sie
tego nie wstydze, a mysle, ze jesli naturalnie sie do tego podchodzi, to
oni to doceniajqg, zarowno mtodsi uczniowie, jak i ci starsi.

- Oczywiscie, ze tak, szacunku dla nauczyciela nie buduje sie na tym, ze
on musi by¢ ekspertem w kazdej dziedzinie.

Roéwnolegte uczenie sie ucznia i nauczyciela postrzegane byto takze jako sposéb na podnoszenie

kompetencji nauczycieli pozwalajgcy na szybsze wdrozenie rozwigzan z edukacji medialnej.

Z tematem mozliwosci wdrazania edukacji medialnej do szkdét tgcza sie nieuchronnie kwestie

finansowe, zrédta finansowania wskazane w badaniu to:

Dotacje rodzicow uzyskiwane poprzez stowarzyszenie funkcjonujgce przy szkole (duza dotacja
daje stabilno$¢ finansowa i pozwala na systematyczng prace z kolejnymi rocznikami
wychowankéw szkoty)

Wykorzystanie tzw. puli godzin dyrektorskich na prowadzenie klas o autorskiej specjalnosci w
edukacji medialnej, dzieki wykorzystaniu godzin przeznaczonych na zajecia uzupetniajgce nie
na przedmioty z siatki zaje¢, ale na edukacje medialng wtfasnie. Rozwigzanie pozwala na
wyroznienie sie w ofercie warszawskich szkét z ciekawg, dostosowang do wspdtczesnych
realiéw propozycjg — ma zatem dodatkowgq funkcje promocyjng dla szkoty.

Prowadzenie zaje¢ z edukacji medialnej w szkotach prywatnych, gdzie mozliwe jest
finansowanie przez rodzicéw dziatalnosci szkoty.

Watki edukacji medialnej wprowadzane w ramach np. informatyki czy jezyka polskiego, dzieki
wspotpracy z organizacjami pozarzagdowymi oferujgcymi wtasne programy edukacyjne
(bardzo rozwinieta jest tu edukacja filmowa)

Pojedyncze zajecia z edukacji medialnej realizowane w czasie zaje¢ szkolnych przez
edukatorow z organizacji pozarzadowych, finansowanych ze $rodkéw innych niz szkolne,
najczesciej dzieki grantom czy programom, w ktérych uczestniczy ngo

Edukacja medialna realizowana ze sSrodkéw Warszawskich Inicjatyw Edukacyjnych — czyli jako
program autorski nauczyciela, ktéry sam opracowat program nauczania, otrzymal wsparcie
dyrekcji i pozytywnie przeszedt procedure konkursowg Biura Edukacji,
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Trudnosci zwigzane z wdrazaniem edukacji medialne;j

Pomimo tak réznych drég wdrazania edukacji medialnej w szkotach, uczestnicy badania zgodnie
wskazywali elementy utrudniajgce te dziatania. W czesci dotyczgcej diagnozy stanu edukacji medialnej
opisaliSmy trudnosci lezgce po stronie ewentualnych nauczycieli, dalsze i réwnie istotne problemy
zwigzane sg z kwestiami natury finansowej i organizacyjne;j.

Problemy finansowe polegajg na matych mozliwosciach znalezienia statych zrédet finansowania
programu edukacji medialnej w szkotach publicznych. Nie kazda szkota moze pozwoli¢ sobie na
zatozenie stowarzyszenia i zdobywania dotacji ze strony rodzicéw, nie w kazdej szkole tematy edukacji
medialnej uchodzg za kwestie na tyle istotne, by przeznaczac na nie wolne fundusze:

Dlaczego miataby by¢ w ten sposob
finansowana akurat edukacja medialna? A
co z edukacjgq ekologicznqg? Edukacjqg
ekonomiczng? Czy to sq sprawy mniej
wazne? Kazdy rozstrzygnie na swoj sposob, a
tych tematdw jest jeszcze wiecej.

Wsréd badanych nauczycieli zaznacza sie przekonanie, ze cho¢ w wielu szkotach funkcjonujg kota
zainteresowan, to po pierwsze sg one niechetnie finansowane przez miasto, a po drugie, jesli juz
istniejg, to s3 to zajecia o charakterze sportowym:

— Miasto nie chce dawac pieniedzy na kétko, nie wiem jaka jest
polityka, ale polityka jest taka, Zze biuro edukacji nie chce dawac
pieniedzy na kétko, znaczy jesli daje, to sq to sksy...

— albo szachy

— Nie jestem w stanie tego zrozumiec, ale u nas jest wszystko, pitka
nozna, siatkowa, koszykowka, aerobik, wszystko jest w ramach
kot, czyli zaje¢ powyzZej tej puli 34 godzin. Dzieci mogq z tego
spokojnie korzystac, ale juz na edukacje filmowg, medialng,
jakgkolwiek inng to juz niekoniecznie, trzeba wpisac innowacje i
to stowo ,innowacja” chyba im sie po prostu niesamowicie
podoba, naprawde.

Innym problemem — i wydaje sie, ze trudniejszym do przezwyciezenia — sg szeroko rozumiane sprawy

organizacji zycia szkolnego. Wsrdd nich wymienié nalezy:

e duigilos¢ tresci do zrealizowania w czasie niewielu lekcji
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To jest absurdalne, bo nasze dzieci zyjqg w srodku Warszawy, gdzie sie

dzieje mndstwo réznych rzeczy i siedzq po prostu w czterech scianach

szkoty, bo wszyscy sie denerwujq, Zeby wyszli na wycieczke, bo nie

zdgzymy zrealizowac programu. To jest paranoja, mimo ze wszyscy

bardzo chcq wyjsc.

e procedury zwigzane z realizacjg konkretnej liczby godzin lekcyjnych przeznaczonych na

zajecia przedmiotowe

Bardzo czesto na poziomie rozmow z dyrekcjqg sq ktopoty i to nawet
nie dlatego, Ze dyrektorzy sq tacy niereformowalni, tylko bardziej
skqd sq pienigdze, a trzeba zaptaci¢. Dwa, Ze to jest czas, jest okoto
34 tygodni w roku, dzieci juz teraz siedzq codziennie od 8 do 15 i
dofozenie jakiejkolwiek godziny jest po prostu niemoZliwe.

To jest trudne dlatego Ze  kazde
niestandardowe i kreatywne zajecie
prognozuje wiekszq liczbe osdb opiekuriczych,
chocby pojechanie, sq pewne obwarowania
formalne, wiec to generuje ogromne koszty, nie
mowigc o tym, Ze samo wyjscie i tak dalej, jest
to urwanie godzin z podstawy programowej,
ktorg sie idiotycznie, skrupulatnie liczy, jezeli
brakuje czegos, to potem musimy to odrabiac
i kétko zamyka sie.

Mamy trudnosc i probujemy sobie z nig jakos
poradzi¢. Ja mam taki problem, ze nawet do
Kina Murandw, ktdre jest za rogiem w zasadzie
nie mozemy wychodzi¢. Musimy zrezygnowac.
Bo film nie trwa 45 minut, tylko zwykle dtuzej,
potem sq warsztaty, dyskusja, wiec to...
najmarniej 2-3 godziny sq wyrwane, wiec to
jest problem. Komus zabieram godziny w tym
momencie, ktore tez sie liczy, Koledzy sie nie
zgadzajg, bo komus brakuje tych godzin
i potem musi przyjs¢ w sobote, Zeby to
odpracowac. Edukacja medialna musi byc¢ tak
konstruowana, zeby nie trzeba byto wychodzic.
Albo mogtyby to byc jakies bloki godzin
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e duzgilo$¢ czasu spedzanego w szkole (i dodatkowo na dojazdach w miescie i spoza miasta)

nie mamy warszawskich dzieci, tylko mamy dzieci,
ktdre dojezdzajq z bardzo odlegtych miejscowosci i
dla nich kazda minuta po lekcjach to jest naprawde
bardzo cenna, szczegdlnie na przyktad wtedy, kiedy
sq juz w tej trzeciej klasie, kiedy oni rzeczywiscie sie
bardzo duzZo uczg, to dla nich kaZzda minuta spedzona
w szkole po lekcjach jest stratq z ich perspektywy,
tak, bo oni jadg do domu i tam biologia od rana do
wieczora.

e konkurencyjna do szkolnej oferte spedzania czasu po szkole — mate zainteresowanie zajeciami
pozalekcyjnymi wsréd starszej mtodziezy

// OCZEKIWANIA | POTRZEBY ZWIAZANE ZE
SPOSOBEM ORGANIZACII | FORMAMI WSPARCIA
EDUKACJI MEDIALNEJ //

Kluczowym oczekiwaniem formutowanym podczas badania byto zorganizowanie (na poziomie miasta,
ale moze tez kraju) systemu szkolen z zakresu edukacji medialnej adresowanych do nauczycieli
réznych przedmiotéw.

Szkolenia takie, powinny uwzglednia¢ sposdb organizacji zycia szkolnego (godziny zaje¢, formuta),
zawierac dodatkowe elementy motywujace do udziatu (pakiet korzysci w rodzaju certyfikatu, dostepu
do ekskluzywnych, atrakcyjnych materiatéw edukacyjnych), umozliwia¢ wymiane doswiadczen.
Waznym kryterium adekwatnosci szkoled do potrzeb nauczycieli byto nastawienie programu
szkoleniowego nie tylko na przekazywanie wiedzy, ale zwrdcenie uwagi na kwestie miekkie (zwigzane
z obawami nie nadgzania za mtodziezg w kwestiach technologicznych i uzywania internetu).

Waznym postulatem byto tez stworzenie systemu ewaluacji ogdlnodostepnych materiatéw
edukacyjnych oraz dotowanych programéw np. konkurséw Biura Edukacji adresowanych do
nauczycieli:
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Ja bym jeszcze postulowata bardzo mocng
ewaluacje tego, co robig, dlatego ze mam
wrazenie, Ze jednak spora czesc tych funduszy
tak zwanych rozmaitych idzie gdzies w
przestrzen, ona idzie w jakies dziatania, ktdre ja
widze odpryski tych dziatan, ktére mam
wrazenie, ze sq po prostu kompletnie w prdznie.
Chodzitoby mi o to, Ze nie wiem na ile
funkcjonuje prawdziwa ewaluacja, nie taka, ze
musi by¢, wiec ktos wypetnit papierki, tylko ktos
naprawde zanalizowat to, co zostato zrobione i
wyciggngt wnioski.
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Ja na przyktad bardzo bym chciata, zeby jakis
ekspert wzigt moj program i po prostu go
skrytykowat najzwyczajniej w swiecie, znaczy ja
jestem osobg, ktdra sie nie boi krytyki.

Szeroko méwiono o oczekiwaniach wobec konkurséw Biura Edukacji — oczekiwano lepszej promogji

zwtaszcza efektéw konkurséw (jako element motywacyjny), zwiekszenia kwot dofinansowania,

wprowadzenia transparentnych procedur oceniania wnioskow oraz procedury ewaluacji,

udostepniania materiatow z kolejnych edycji konkursow:

Po prostu te kryteria przyznawania pieniedzy
powinny by¢ znacznie bardziej transparentne,
bo dobrze, ja we wniosku w tym roku popetnie
btqd, ale jezeli ja nie dostane informacji
zwrotnej, zZe to jest maoj bfqd, to ja w przysztym
roku zrobie doktadnie ten sam btqd.

Pozytywnie przyjety projekt, bgdZ odrzucony
i ja powiem szczerze probowatam  sie
dowiedzie¢ gdzies tam na poczqtku z jakich
powoddw zostat odrzucony, czy byt jakis btgd
merytoryczny, czy moze jakies finansowe rzeczy
i dostatam informacje, ze takich informacji
Biuro nie przekazuje. Oni majg bardzo
zamkniete kryteria i tak naprawde nie wiadomo
czy sie trafi, czy nie.

Ja na przyktad pozyskatam z tego programu
pienigdze, ale jak mi sie to udafo, to ja nie
wiem. Naprawde. Generalnie zobaczytam jakie
sq priorytety na dany rok, tak, dobra, zrobie.

Ja zmieniam swdj program wysytany na
konkurs co roku, bo obawiam sie, ze jak dam to
samo, to nie dostane dotacji, w zwigzku z tym,
co roku jgdro jest to samo, natomiast nazwy sq
inne, cele sq pozmieniane i tak dalej.
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Mnie meczq te niedomowienia. Nie wiem na co postawic i troche, ze tak powiem ucinam swoje pomysty

liczgc, zZe lepszy wrobel w garsci... Gdzies mi tam przeszto przez mysl, ze okej, moze w przysztym roku

poprosze o te kilkaset ztotych wiecej i sfinansuje jednak te warsztaty, ale przyznam, ze sie obawiam

zwyczajnie, Ze jak zwieksze to nic nie dostane, wiec wole mie¢ chociaz na realizacje podstawowego

programu, ale cos miec.

Kolejny obszar oczekiwan wigzat sie z przygotowaniem, udostepnieniem i promowaniem zasobdéw

(przede wszystkim scenariuszy, materiatéw edukacyjnych) stworzonych w ramach dziatan z edukacji

medialnej.

// REKOMENDACIJE UCZESTNIKOW DOTYCZACE
SPOSOBOW WDRAZANIA ZAJEC | WSPARCIA DLA
ROZNYCH PODMIOTOW //

Najwyrazniejsze rdznice zdan pomiedzy uczestnikami badania zaznaczaty sie, jesli chodzi o

postulowany sposéb wprowadzania edukacji medialnej do szkét. Badanie jakosciowe nie jest w stanie

rozstrzygnaé, ktdra z proponowanych opcji zyskataby najwiekszg przychylnos$é. Z kolei rozstrzygniecia

dotyczace rozwigzan najprostszych do wdrozenia / najlepszych pod wzgledem jakosci nauczania /

najtanszych (itd., w zaleznosci od przyjetych kryteriéw), powinny stac sie udziatem ekspertdw. Ponizej

przedstawiamy przeglad propozycji wdrozenia zebranych w trakcie badania:

Edukacja medialna wdrazana jako osobny przedmiot — dobrowolny (prowadzony w szkotach,
ktéore uznajg go za wazny i atrakcyjny dla swoich uczniéw) vs. obligatoryjny (rozwigzanie
prawdopodobnie mocno oddalone w czasie, ale pozwalajgce w najpetniejszym stopniu
wyposazy¢ uczniow — wszystkich, takze tych startujgcych z gorszych pozycji, w potrzebne we
wspotczesnym swiecie kompetencje)

Edukacja medialna wdrazana jako element innych przedmiotéw, ale nie w sposdb
chaotyczny, mocno zindywidualizowany, niemierzalny, ale jako system konkretnych tematéw
i form zaje¢ do zrealizowania przez nauczycieli przedmiotowych. Taki program wymaga
wsparcia finansowego dla szkét, szkolen dla nauczycieli, przygotowania materiatéw
edukacyjnych, a takze — promocji i uswiadamiania wagi edukacji medialnej nie tylko wsréd
uczniow i kadry szkoty, ale tez rodzicow. Na liscie przedmiotdw, w ramach ktérych najlepiej
mieszczg sie tresci edukacji medialnej znalazlty sie: jezyk polski, historia, wiedza o
spoteczenstwie, wiedza o kulturze, informatyka, godziny wychowawcze. Nauczyciele
pozostatych przedmiotéw takze powinni w bardziej systemowy sposob byé zobowigzani (i
dostawac takg realng mozliwos$é) do odwotywania sie w procesie nauczania do medidw i
nowych technologii.
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Edukacja medialna wdrazana przede wszystkim jako element informatyki. Program

nauczania informatyki daje mozliwos¢ dopetnienia go tresciami edukacji medialnej — zwtaszcza
tymi zwigzanymi z internetem i technologiami. Informatyka jako przedmiot skorzystataby na
takim rozwigzaniu, dzieki odwotywaniu sie do bardziej dynamicznych, aktywizujacych ucznia
form pracy, odwotywania sie do realnych, pochodzgcych z zycia, znanych z medialnych
przekazéw, zdarzen i zjawisk. Wpisataby sie tez w wiekszym stopniu w zadania ,,uczenia sie
przez cate zycie” dostarczajgc nie tylko informacje o konkretnych narzedziach, ale i wiedze o
tym, jak ich uzywac i samemu te wiedze rozwija¢. Kwestig problematyczng taczong z tym
rozwigzaniem byly kompetencje nauczycieli informatyki (takze kompetencje miekkie,
spoteczne). Niesatysfakcjonujgca w stosunku do zamierzen byta takze dla czesci uczestnikéw
badania liczba godzin informatyki w programie szkolnym (postulowano jej zwiekszenie).

w programie dla gimnazjum w ogdle jest edytor tekstu, jest prezentacja, jest
arkusz kalkulacyjny i na dobrq sprawe to jest wszystko, sq podstawy
uzytkowania komputera, wiec ja robie to bardzo szybko, ze tak powiem
i potem puszczamy wodze, i potem robimy to wszystko, co tutaj wfasnie
pani mowi, czyli i licencje, i zrodfa, troche gry, troche programowanie,
troche filmy, w ogdle korzystanie z aplikacji i potem majq tez zajecia, ze
muszq cos wygrzeba¢ w tym internecie i tak dalej.

Edukacja medialna jako zajecia uzupetniajace, dobrowolne, realizowane przez
zainteresowane szkoty i nauczycieli, w partnerstwach z organizacjami pozarzgdowymi,
instytucjami, ale przy wiekszym niz obecnie wsparciu finansowym (zwtaszcza na promocje
marki edukacji medialnej i opracowanie rozwigzania dopasowanego do realidw
organizacyjnych szkoty, por. rozdziat Dobre praktyki)
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// LEKCJE, ZAJECIA DODATKOWE: KOtA
ZAINTERESOWAN | KOtA PRZEDMIOTOWE //

Potencjalne mozliwosci finansowania edukacji medialnej w szkotach publicznych, dla ktérych organem
prowadzgcym jest m.st. Warszawa powigzane sg z szerszym zagadnieniem organizacji pracy w takich
szkotach, ktére okresla podstawa programowa nauczania (okresSlajaca cele i tresci nauczani) oraz
ramowe plany nauczania (okreslajgce minima godzin danego przedmiotu jakie uczniowie musza
zrealizowaé w toku nauki podczas kazdego z etapéw edukacji).

Ponadto co roku, samorzad prowadzacy szkote publiczng przedstawia Zasady organizacji przedszkoli i
szk6t3* okreélajace szczegdtowe wytyczne dotyczgce organizacji i finansowania pracy szkoty jako
instytucji prowadzonej przez samorzad (m.in.: w pkt 111.2.14 dokumentu czytamy, ze na wniosek
dyrektora szkoty/zespotu, burmistrz moze przyzna¢ jednqg dodatkowq godzine, na: a) okresowe lub
roczne zwiekszenie liczby godzin wybranych zaje¢ obowigzkowych b) realizacje zaje¢ edukacyjnych
rozwijajgcych zainteresowania i uzdolnienia uczniéw**?)

Z potaczenia zawartych w tych dokumentach warunkéw powstaje szkolna rzeczywistosé, w ktérej
nalezatoby szukac miejsca dla edukacji medialnej (por. rozdziat Analiza doswiadczen grupy wdrazajgcej
edukacje medialng).

Edukacja medialna w szkole publicznej, dla ktérej organem prowadzgcym jest m.st. Warszawa moze
odbywac sie:

e wramach zajeé lekcyjnych
e wramach két przedmiotowych np. informatyki, ale niekoniecznie
e w ramach kot zainteresowan

W szkotach biorgcych udziat np. w programach edukacyjnych proponowanych przez organizacje
pozarzadowe, dziatania zwigzane z udziatem danej grupy ucznidw w takim programie sg najczesciej
wkomponowane w zajecia lekcyjne czy zajecia két przedmiotowych/zainteresowan.

W szkole publicznej nie ma de facto miejsca na dodatkowy cykl zajeé, ktory nie bytby jednym z ww.
trzech. Wynika to z nastepujgcych okolicznosci:

e realnie, w szkole publicznej nie ma innego miejsca na edukacje medialng niz taki czas, ktéry
jest jednoczesnie godzinami optaconej pracy nauczyciela

e programy zewnetrzne np. organizacji pozarzadowych, instytucji kulturalnych czy projekty
finansowane ze srodkdw europejskich w bardzo rzadkich przypadkach pokrywajg koszty
wynagrodzenia nauczyciela. Takie programy edukacyjne mogg pokrywac koszty szkolen

134 7asady organizacji przedszkoli i szkot,
http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/strona/4315/attachments/zasady organizacji 2014 15 0.pdf
135 Zasady organizacji przedszkoli i szkét, s. 7,
http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/strona/4315/attachments/zasady organizacji 2014 15 0.pdf
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nauczycieli, koszty zajeé np. warsztatowych dla uczniéw, koszty materiatéw i narzedzi

edukacyjnych
brak czasu w napietym programie szkolnym, w (warszawskich) szkotach duzo sie dzieje, brak
czasu na dodatkowe dziatania: ,,Prowadzacy walczg o dzieci”.

Pewnego obrazu rzeczywistosci zaje¢ pozalekcyjnych dostarcza raport Osrodka Rozwoju Edukacji

Systemy finansowania zaje¢ pozalekcyjnych przez jednostki samorzgdu terytorialnego®®®. Jednym z

whnioskow przeprowadzonego przez ORE badania moze byc¢ to, ze o zajeciach pozalekcyjnych w szkole

wiadomo naprawde niewiele, a czesto wiedzy tej nie posiadajg réwniez pracownicy prowadzacych

szkoty instytucji samorzadowych. Badanie objeto 381 pracownikdw samorzadu terytorialnego,

przedstawicieli 12% wszystkich samorzgddéw.

Inne wnioski wynikajgce z badania:

Zajecia pozalekcyjne prowadzone sq zwykle przez nauczycieli ze szkoty ucznia, rzadziej przez
nauczyciela z innej szkoty (26 proc. samorzqddw), trenera (11 proc.), psychologa
niezatrudnionego w szkole (10 proc.) lub artyste (8 proc.). Inne osoby prowadzqce zajecia
wymieniane sq sporadycznie.

W niemal dwdch trzecich samorzqddw (62 proc.) wszystkie zajecia pozalekcyjne prowadzg
nauczyciele.

W wiekszosci samorzqdow (62 proc.) wszystkie zajecia pozalekcyjne odbywajq sie na terenie
szkoty ucznia, w co czwartym samorzqdzie — zawsze na terenie jednej ze szkof, cho¢ czasami
nie jest to szkota ucznia. Co siédmy samorzqd (13 proc.) organizuje zajecia rowniez w innych
miejscach. Sqg to gtdwnie obiekty sportowe (12 proc.) i lokalne placowki kultury (6 proc.).

Wsrdd zajec pozalekcyjnych przewazajqg zajecia przedmiotowe (47 proc.). W ofercie znajdujg
sie rowniez zajecia sportowe (25 proc.) i artystyczne (19 proc.).

Niemal potowa (47 proc.) zaje¢ pozalekcyjnych realizowana jest w ramach tzw. godzin
karcianych. Kolejne 30 proc. rozliczane jest w ramach umowy o prace (w tym jako godziny
ponadwymiarowe). Co pigta godzina rozliczana jest w ramach umdéw cywilnoprawnych
zawieranych z nauczycielami**’.

Zajecia pozalekcyjne sq postrzegane przez pracownikéw jednostek samorzqdu terytorialnego jako

wewnetrzna sprawa szkoty. Samorzqgd ogranicza swojq role do ustalenia poziomu ich finansowania.

Wskazujg na to:

zaskakujgco duZy odsetek samorzgdowcdw deklarujgcych brak wiedzy o strukturze zajec
pozalekcyjnych

136 Systemy finansowania zaje¢ pozalekcyjnych przez jednostki samorzadu terytorialnego, Instytut Badan w Oswiacie,
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=464&from=publication

137 Systemy finansowania zaje¢ pozalekcyjnych przez jednostki samorzadu terytorialnego, Instytut Badan w Oswiacie, s. 5-6,
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=464&from=publication

137


http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=464&from=publication
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=464&from=publication

FUNDACJA
nowoczesnd
Polska

E A\
—
stocznia

e umiejscowienie zajec¢ niemal wytqcznie w szkotach i innych obiektach samorzgdowych

e ustalanie tematyki (oferty) zaje¢ samodzielnie przez szkoty

Badanie pokazato, ze nie ma Zadnego jednolitego modelu realizowania przez samorzqdy lokalnej
polityki oswiatowej za pomocq organizacji zaje¢ pozalekcyjnych. Ich organizacja pozostaje
wewnetrzna sprawq szkoty.

Fundusze europejskie wywarty wptyw na oferte zajec pozalekcyjnych. Wydaje sie jednak, ze nie zmienity
ich struktury, a jedynie liczbe zaje¢ organizowanych w poszczegdlnych szkotach. W tym kontekscie
interesujgce bytby badania, na temat wykorzystania funduszy europejskich na organizacje zajec
pozalekcyjnych oraz ich wptyw na rozwdj uczniow.

Badanie pokazuje tez niejasny podziat kompetencji i odpowiedzialnosci miedzy szkotami a organami
prowadzqgcymi. W wielu przypadkach trudno powiedzieé, kto ustala cele stawiane prowadzgcym
zajecia. Nie wiadomo tei, czy samorzqd — dysponujgc publicznymi pieniedzmi — interesuje sie
efektami ponoszonych wydatkoéw. Jasne okreslenie roli zaje¢ pozalekcyjnych w systemie oswiaty oraz
zakresu odpowiedzialnosci za nie organéw prowadzqcych i dyrektorow szkét powinno pozytywnie
wplyngé na jakosé oferty kierowanej do uczniow*3,

W streszczeniu wynikéw badania autorzy raportu pisza: Badanie wykazato znaczgcy poziom niewiedzy
i brak zainteresowania organdw prowadzqcych szkoty sposobem realizacji zaje¢ pozalekcyjnych.
Samorzqdy wydajq sie traktowac zajecia pozalekcyjne jako wewnetrzng sprawe szkoty i postrzegac
dziatania dyrektorow jako forme promocji ich placéwek. W konsekwencji powszechne jest
niewykorzystywanie tego typu zaje¢ w prowadzeniu lokalnej polityki oswiatowej. Pienigdze publiczne
przeznacza sie wiec na zadania bardzo istotne spotecznie, ale efekty ich wydawania wydajq sie nie by¢
nalezycie monitorowane.

Skutkiem skumulowania sie w krotkim czasie trzech zjawisk: wejscia do szkdt rocznikdw nizu
demograficznego i wynikajgcego z niego zmniejszania sie liczebnosci szkot, natozenia na nauczycieli
przez ustawodawce obowigzku realizacji tzw. godzin karcianych, wprowadzania reformy pomocy
psychologiczno-pedagogicznej znaczqco zmienia sie postrzeganie, a co za tym idzie rola zajec
pozalekcyjnych.

Dobrowolnos¢ finansowania przez organy prowadzqce szkoly zaje¢ pozalekcyjnych prowadzi do
duzego rozwarstwienia ich oferty miedzy poszczegéInymi jednostkami samorzqdu terytorialnego. Sg
organy prowadzgce, w ktorych wszystkie zajecia pozalekcyjne odbywajq sie w ramach godzin
wynikajgcych z art. 42 Karty Nauczyciela.

Mozliwos¢ finansowania zaje¢ pozalekcyjnych z funduszy strukturalnych jest dzis powszechnie
wykorzystywanqg przez samorzqdy szansq na pozyskanie Srodkow. Dla niektérych jednostek

138 Systemy finansowania zaje¢ pozalekcyjnych przez jednostki samorzadu terytorialnego, Instytut Badan w Oswiacie, s. 6-7,

http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=464&from=publication
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samorzqdu terytorialnego jest to wrecz jedyna metoda ich finansowania. W przypadku takich
samorzgdow, brak tego Zrédta finansowania moze prowadzi¢ do znaczqcego ograniczenia liczby zajec

pozalekcyjnych.

Zajecia pozalekcyjne finansowane sq przez samorzqdy bezposrednio, a procedury konkursowe w
zakresie wytaniania oséb je prowadzgcych stanowiq zaledwie niewielki margines.

Badanie ujawnito rdwniez szereg ciekawych rozwiqzan stosowanych przez organy
prowadzgce w zakresie finansowania i organizacji zaje¢ pozalekcyjnych. Byty to w
szczegolnosci:

e organizacja gminnego konkursu dla organizatoréw zaje¢ pozalekcyjnych, ktory
wymagat wspotpracy szkoty z innym podmiotem;

e wigczenie godzin na zajecia pozalekcyjne do lokalnych standardow zatrudnienia
nauczycieli (lokalnego bonu oswiatowego);

e organizacja zajec on-line dla uczniow ze wszystkich szkot koriczgcych sie obozem dla
najlepszych;

e zlecanie zaje¢ pozalekcyjnych podmiotowi zewnetrznemu specjalizujgcemu sie w
rozwijaniu kompetencji uczniow;

e powotanie lokalnego operatora zajec pozalekcyjnych we wszystkich szkotach®.

139 Systemy finansowania zaje¢ pozalekcyjnych przez jednostki samorzadu terytorialnego, Instytut Badan w Oswiacie, s. 4,
http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=464&from=publication
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// ZAJECIA DODATKOWE W WARSZAWSKICH
SZKOLACH // NA PRZYKLADZIE ROKU 2012/2013 ORAZ ROKU 2014/2015

Dokument stanowigcy coroczne sprawozdanie z sytuacji w warszawskich szkotach (i przedszkolach) na

rok 2013/2014, czyli Informacja o stanie realizacji zadari oswiatowych w m.st Warszawie'® nie
dostarcza informacji o liczbie zaje¢ dodatkowych zorganizowanych we wszystkich warszawskich
placowkach. Jedyne szczegdétowe podsumowanie dotyczy zaje¢ prowadzonych w jednostkach

prowadzonych dla ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych:

W zajeciach realizowanych w ramach 142 két przedmiotowych udziat wzieto 1824 ucznidw.
Tygodniowa liczba godzin két wynosita fgcznie 206 godzin, z tego 130 godzin - 63% realizowano w
ramach art. 42 Karty Nauczyciela (dodatkowe godziny realizowane w ramach 40-godzinnego tygodnia
pracy). Oferta kot przedmiotowych byta bardzo szeroka i obejmowata kota: informatyczne, chemiczne,
polonistyczne, historyczne, fizyczne, przyrodnicze, ekologiczne, matematyczne, jezyka angielskiego,
geograficzne, biologiczne, ogrodnicze, muzyczne, biblijne.

Kota zainteresowan stuzq rozbudzaniu i rozwijaniu zainteresowan dzieci i mtodziezy. W 172 tego
rodzaju zajeciach uczestniczyto 2144 ucznidw. tgczna tygodniowa liczba godzin wynosita 316,5 godzin,
z tego 122 godziny realizowane z art. 42 Karty Nauczyciela — 39%. Tematyka kot zainteresowan byta
bardzo réznorodna i dotyczyta zajec: muzyczno-tanecznych, teatralnych, muzycznych, dziennikarskich,

turystycznych, plastycznych, kulinarnych, ogrodnictwa, integracji europejskiej**.

Whioski:

e Brak zebranych i powszechnie dostepnych informacji o rodzajach zaje¢ dodatkowych w
warszawskich szkotach. Brak przewodnika/ ulotki informacyjnej czy innej powszechnie
dostepnej informacji o mozliwych zrédtach finansowania zaje¢ dodatkowych w warszawskich
szkotach.2,

W 2015 roku Biuro Edukacji m.st. Warszawy prowadzi 10. edycje programu Warszawskie Inicjatywy
Edukacyjne (inaczej nazywany programem matych grantéw* Biura Edukacji). W ramach WIE mozliwe
jest otrzymanie dofinansowania (maksymalnie 10 tys. ztotych) na realizacje projektéw dotyczacych:

e inicjatyw zwigzanych z rozwojem zainteresowan i talentow,
e systemowych dziatan szkoty w zakresie profilaktyki zdrowotnej,
e dziatan zwigzanych z kultywowaniem tradycji narodowych, lokalnych, europejskich,

e przedsiewziec z zakresu edukacji kulturalnej,

140 Informacja o stanie realizacji zadan o$wiatowych w m.st Warszawie w roku szkolnym 2013/2014,
http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/informacja-o-realizacji-

zadan/6546/attachments/inf. o stanie realizacji zadan osw. w_m.st . warszawie.pdf

141 Informacja o stanie realizacji zadan o$wiatowych w m.st Warszawie w roku szkolnym 2013/2014, s. 57,
http://edukacja.warszawa.pl/sites/edukacja/files/informacja-o-realizacji-

zadan/6546/attachments/inf. o stanie realizacji zadan _osw. w_m.st . warszawie.pdf

142 przypadek finansowania zaje¢ dodatkowych przez rodzicow uczniéw poprzez wspieranie dziatajacego przy szkole stowarzyszenia, ktore z
kolei przeznacza fundusze na honoraria dla prowadzacych, opisany jest w rozdziale 5. Trudno oszacowad, jaka moze by¢ popularnosé
takiego rozwigzania, jednak na podstawie opinii zebranych w badaniu, mozna przypuszczac, ze niewielka.

143 http://ngo.um.warszawa.pl/ma-e-granty/dost-pno-rodk-w-finansowych-w-2015-roku
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dziatan na rzecz ucznidw o specjalnych potrzebach edukacyjnych,

edukacji medialnej i wykorzystania technologii informatyczno-komunikacyjnej w nauczaniu.

Lista projektéw edukacyjnych dofinansowanych w ramach WIE w 2015 roku zawiera informacje o 12

projektach (w sumie dofinansowanie otrzymaty 102 projekty), z ktdrych nazw mozna wnioskowaé, ze

dotycza edukacji medialnej:

Zwiekszenie swiadomosci ryzyka zagrozen jakie niosg kontakty zawierane przez portale
internetowe - Bezpiecznie w sieci;

KOLO MULTIMEDIALNE - ATELIER NOWYCH TECHNOLOGII
Idgc ku przysztosci - przedszkolne przygody z komputerem
Nakreé to sam! Stwdrz od podstaw wtasny film animowany, zgtebiajgc tajniki sztuki filmowej!

Akademia pierwszakow, czyli Khan na Totstoja w ZS nr 49 - cykl zaje¢ TIK dla uczniéw klas
pierwszych i zerowek bielanskich szkét podstawowych z wykorzystaniem platformy
KhanAcademy — edukacja poprzez zabawe

VIl Stowacki Film fest 2015- kino retro (1895-1939), konkurs filmowy kl. wiedzy o mediach dla
uczniow szkdét warszawskich z towarzyszgcymi konkursami wiedzy o filmie, fotograficznym,
plastycznym i kulinarnym oraz pokazami talentéw

Tworzymy krétki film z zycia Gimnazjum Nr 23 im. Ireny Sendlerowej pod tytutem ,Nakrecona
szkota”, wykorzystujac technologie informatyczno-komunikacyjng i jezyk medidéw w praktyce

Il edycja Warszawskiego Konkursu Wiedzy o Filmie
Rozwijanie uzdolnien informatycznych uczniéw - koto robotyki w LO im J. Zamoyskiego

Warsztaty teatralno-muzyczno-fotograficzne w przestrzeni szkolnej i pozaszkolnej
zwizualizowane na platformie wirtualnej ,,E-kreacje”

Kamera! Akcja! - Innowacyjna edukacja!*

Nie mozna wykluczyé, ze i inne projekty realizowane w ramach WIE zawieraty elementy edukacji

medialnej.

Whioski:

Zajecia z zakresu edukacji medialnej nie nalezg do popularnych w ofercie warszawskich szkot,
choc istniejg pojedyncze szkoty, w ktérych (korzystajgc z minigrantéw Biura Edukacji) sg one w
bardzo réznym zakresie i formie wprowadzane.

144 http://edukacja.warszawa.pl/projekty-i-inicjatywy/warszawskie-inicjatywy-edukacyjne/6484-10-edycja-warszawskich-inicjatyw
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e Szukajgc dobrych praktyk warto zapoznacd sie ze sprawozdaniami z projektéw, skorzystac z

doswiadczen ich autordw i realizatordw, uzupetni¢ o komentarz ekspercki i wtgczyé do
zasobdéw edukacyjnych miasta.

// SRODKI EUROPEJSKIE //

Europejski Fundusz Spoteczny PO KL i PO WER

W cytowanej juz Informacji o stanie realizacji zadar oswiatowych w m.st Warszawie w roku szkolnym
2012/2013 czytamy réwniez o wykorzystaniu Srodkéw unijnych do wsparcia warszawskiej oswiaty:

Projekty dofinansowane z funduszy unijnych dotyczq przede wszystkim celow wyznaczonych w
Programie Operacyjnym Kapitat Ludzki (zwtaszcza w ramach priorytetow: Ill — Wysoka jakos¢ edukacji;
VI — Rynek pracy otwarty dla wszystkich oraz promocja integracji spotecznej; IX — Rozwdj wyksztatcenia
i kompetencji w regionach) oraz w Zintegrowanym Programie Operacyjnym Rozwoju Regionalnego dla
Mazowsza. Projekty prowadzone sq przez Biuro Edukacji (rowniez w partnerstwie z organizacjami
pozarzgdowymi i uczelniami), dzielnice oraz szkoty. Czes¢ projektéw dofinansowanych jest z innych
zrodet, jak Norweski Mechanizm Finansowy i Europejski Fundusz na rzecz UchodZcdow.

Biuro Edukacji koordynowato 25 projektow realizowanych w latach 2007-2012, lokujqc sie na drugim
miejscu (po Biurze Funduszy Europejskich) wsrod biur Urzedu Miasta prowadzgcych tego typu
projekty. Pozyskana kwota to 47 732 943 zt.*4 W$éréd nich m.in.: 8 projektéw skierowanych do uczniéw
szkét zawodowych, 4 projekty wspierajgce kompetencje zawodowe nauczycieli oraz dyrektoréw
warszawskich szk6t1%,

(...) Srodki z programdw UE byly istotng wartosciq dodanq w rozwoju warszawskiej oswiaty, pozwolity
bowiem na zwiekszenie skali dotychczas realizowanych zadan, realizacje innowacyjnych projektéw,
unowoczesnienie bazy, rozszerzenie doskonalenia nauczycieli, adaptacje do systemu sprawdzonych
rozwiqzan z innych krajow, nawigzanie nowych kontaktow miedzynarodowych, nabycie doswiadczenia
projektowego, ewaluacyjnego. Doswiadczenia zdobyte w perspektywie finansowej 2007-2013 bedzie
procentowato w pozyskiwaniu srodkéw z perspektywy 2014-2020". (Srodki Europejskiego Funduszy
Spotecznego w Programie Operacyjnym Kapitat Ludzki obejmowaty finansowaniem perspektywe lat
2007-2013.)

145 program rozwoju edukacji w Warszawie w latach 2013-2020, s. 32, http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-
rozwoju-edukacji/4651-program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013

146 program rozwoju edukacji w Warszawie w latach 2013-2020, s. 32, http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-
rozwoju-edukacji/4651-program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013

147 program rozwoju edukacji w Warszawie w latach 2013-2020, s. 32-33, http://edukacja.warszawa.pl/edukacja-warszawska/program-
rozwoju-edukacji/4651-program-rozwoju-edukacji-w-warszawie-w-latach-2013
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Probe opisu specyfiki projektéw finansowanych z PO KL i oceny ich wykorzystaniu na potrzeby edukacji
L148.

podejmuje raport Wykorzystanie srodkéw na rzecz szkét z Priorytetu Il oraz Priorytetu IX PO K
Niestety, jednym z wnioskow do jakich dochodzg autorzy raportu jest brak mozliwosci petnej oceny
wykorzystania tych srodkéw ze wzgledu na brak odpowiedniej dokumentacji.

Ponizej cytujemy kilka wnioskdw z tego raportu, w ktérych wymieniono trudnosci, z jakimi tgczy sie
w wykorzystywanie srodkéw europejskich na finansowanie dziatan szkoty:

Trzeba tez mie¢ na uwadze, ze ze srodkow Programu Operacyjny Kapitat Ludzki nie mozna
finansowac statutowej (obowiqgzkowej) dziatalnosci szkoty. Wynika to z zasady dodatkowosci, ktéra
nie pozwala na zastepowania wynikajgcych z przepiséw zobowigzar budZetowych finansowaniem ze
Srodkow unijnych. Czyli, ewentualnie mozna by zapftacic za zajecia dodatkowe (o ile nie sq realizowane
w ramach pensum). Jednak, zaptacenie nauczycielom za realizowane w ramach projektow zajecia
dodatkowe w formie dodatku do pensji zwiekszatoby wynagrodzenia tych nauczycieli ponad sSrednig. A
to oznacza, ze nie mozna na ten cel przeznaczyc¢ srodkow z funduszy Unii Europejskiej (w szczegolnosci
z PO KL), bo nie stanowiq one dochodow wtasnych samorzqdow.

Dyrektor szkoty nie moze tez zatrudnic¢ nauczycieli w ramach projektéow na podstawie umowy zlecenia,
bo Kodeks Pracy stanowi, ze w takim przypadku (ten sam pracodawca, ten sam charakter pracy,
zblizony zakres zadan) umowa jest traktowana, jako dodatkowe zatrudnienie wynikajgce ze stosunku
pracy.

Tak wiec, jesli chce sie zleci¢ nauczycielom prowadzenie zaje¢ dodatkowych, to jedynqg mozliwoscig
jest zatrudnianie prowadzqgcych przez inne podmioty niz ich macierzysta szkota. Z reguty podpisujg
oni umowy zlecenia z projektodawcami.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na pojawiajqgcy sie problem zachowania zasady konkurencyjnosci.
Nie mozna bowiem a priori ograniczy¢ mozliwosci wykonania ustugi edukacyjnej, jakq jest prowadzenie
zajec z uczniami, tylko do grona pedagogicznego danej szkoty. Trzeba ogfosi¢ zamiar zawarcia umowy
przestrzegajgc odpowiednich przepiséw, w szczegdolnosci prawa zamdwien publicznych.

Autorzy raportu przytaczajg przyktad doskonale ilustrujgcy gimnastyke proceduralna towarzyszacy
préobom zorganizowania zaje¢ dodatkowych przy wykorzystaniu srodkéw unijnych:

148 Wykorzystanie srodkéw na rzecz szkét z Priorytetu Ill oraz Priorytetu IX PO KL, ORE,
http://www.ore.edu.pl/component/phocadownload/category/113-raporty?download=1094:wykorzystanie-rodkw-unijnych-na-rzecz-szk
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( [...] przyktad Mazowieckiego Samorzqdowego Centrum Doskonalenia Nauczycieli, ktore \
realizuje, w ramach dziatania 9.1.2, projekt ,Mazowieckie Centra Talentu i Kariery”.
Projekt przewiduje miedzy innymi zajecia dodatkowe i konsultacje dla uczniow. Zgodnie
zatozeniami, w zajeciach powinno wzig¢ udziat 3600 ucznidw szkot podstawowych oraz
1400 ucznidw gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych. Prowadzqcych zajecia zatrudnia
(z powoddw wyjasnionych wyzej) Mazowieckie Centrum. Znalezienie wykonawcow
wymaga postepowania zgodne z unijnymi zasadami zachowania konkurencyjnosci.
Poniewa? zajecia w kazdej ze szkot uczestniczgcych w projekcie majq taki sam charakter,
aby unikng¢ zarzutu o nieuzasadniony podziat zamdwienia na czesci, zsumowano
wartosci umow na poszczegdlne rodzaje zaje¢ w poszczegdlnych szkotach, co
spowodowato, Zze wartos¢ zamowienia jest tak duza, iz byfo konieczne zamieszczenie
ogfoszenia w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej. Jak mozna sie przekonacé z
informacji o rozstrzygnietych postepowaniach, jedynymi skfadajgcymi oferty byli
nauczyciele danej szkoty™®.

- v

Kolejne spostrzezenia dotycza wynikajgcych z przyczyn proceduralnych kwestii niedopasowania
projektéw (w tym przypadku zaje¢ dodatkowych) do specyfiki szkoty:

Zatem rzadko (jezeli w ogdle) [szkoty-PW] uczestniczq w przygotowaniu wnioskéw projektowych. W
wiekszosci zbadanych przypadkéw, planowano rekrutacje szkot dopiero po podpisaniu umowy o
dofinansowaniu projektu. Dlatego tez, w ,,typowym” projekcie nie ma odniesienia do specyficznych
problemow i potrzeb poszczegolnych szkotf. Natomiast zaktada sie przede wszystkim prowadzenie
zaje¢ dodatkowych, pozalekcyjnych. Czasem prowadzonych réwniez poza szkotami, na przyktad w
laboratoriach szkét wyzszych. To bardzo cenne i rozwijajgce doswiadczenie dla uczestnikow takich
projektéw. Jednak w niewielkim stopniu zmienia codzienng rutyne ,normalnych” lekcji. Zamiast
rzeczywiscie podnosic jakos¢ pracy szkoty, stosuje swojego rodzaju proteze — w ramach projektu
zrobimy ciekawe doswiadczenia i wycieczki (nawet za granice), ale na co dzien bedzie jak zwykle
(niezbyt ciekawie, w duzych grupach, zgodnie z programem, byle zaliczyc). A jak projekt sie skoriczy, to
skoriczq sie pienigdze na zajecia dodatkowe, zostang komputery, jakies zestawy do doswiadczen, tylko
mozna sie obawiaé, ze mato kto bedzie z tego korzystat*°.

Raport wskazuje tez dobre praktyki wykorzystania sSrodkéw PO KL. W czesci z opisywanych projektéw
udato sie wypracowac innowacyjny — zdaniem autoréw raportu - model przekazywania pieniedzy do
szkét np.: w Akademii uczniowskiej CEO, w ktérej prowadzenie szkolnych kot naukowych jest

149 Wykorzystanie srodkéw na rzecz szkét z Priorytetu Ill oraz Priorytetu IX PO KL, ORE, s. 5-6,
http://www.ore.edu.pl/component/phocadownload/category/113-raporty?download=1094:wykorzystanie-rodkw-unijnych-na-rzecz-szk
150 Wykorzystanie srodkéw na rzecz szkét z Priorytetu Ill oraz Priorytetu IX PO KL, ORE, s. 30-31,
http://www.ore.edu.pl/component/phocadownload/category/113-raporty?download=1094:wykorzystanie-rodkw-unijnych-na-rzecz-szk
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wynagradzane na podstawie umowy cywilnoprawnej zawartej z Centrum Edukacji Obywatelskiej lub w

projekcie Archimedes, w ktérym szkofy uczestniczqgce w projekcie otrzymujq tzw. transze — granty,
ktore sq przeznaczone na:

e wynagrodzenie nauczycieli prowadzgcych zajecia (umowa cywilnoprawna)
e opieka na wyjazdach (umowa cywilnoprawna)

e wyjazdy uczniow — koszty podrdzy, ubezpieczenie, wyzywienie,

e materiaty biurowe

e zakup podrecznikdw, zbiorow zadan, testow itp.

Transze sq przekazywane do szkdt, ale szkoty nie majq praktycznie Zzadnego wptywu, na dysponowanie
nimi. Przeznaczenie tych srodkéw jest scisle okreslone i zgodne z zapisami wniosku o dofinansowanie.
Wiadomo, jaka liczba godzin zaje¢ ma by¢ przeprowadzona, z jakg grupq uczniow, na jaki temat.
Rowniez ustalone sq stawki wynagrodzenia za godziny zajec i za opieke w czasie wyjazdéw. Szkota ma
jedynie pewne mozliwosci samodzielnego dysponowania budzetem na materiaty biurowe.

Zaletq rozliczania transzami jest pewne uproszczenie procedur oraz bezposrednie zaangazowanie
szkoty w realizacje projektu. Wtadze szkoty muszq koordynowac i monitorowac realizacje zadan. Jednak
ich zaangazowanie na etapie przygotowania projektu wydaje sie nie wystarczajgce. Nie muszq bowiem
diagnozowac swoich specyficznych problemow ani wymyslac¢ sposobow, jak im zaradzic. Korzystajq ze
schematu przygotowanego przez Augustowskie Centrum Edukacyjne i gotowego pakietu dziatan.

Raport zwraca réwniez uwage na strategiczny program Dolnoslgska szkota liderem projakosciowych
zmian w polskim systemie edukacji, ktory obejmuje trzy zidentyfikowano kluczowe obszary rozwoju
edukacji w regionie:

e Dostep | wykorzystanie w szkotach nowoczesnych technologii informacyjno-
komunikacyjnych;
e Poprawa efektywnosci edukacji w zakresie nauk przyrodniczych i matematyki;
e Modernizacja ksztatcenia zawodowego w powiqzaniu z potrzebami gospodarki i rynku
pracy.
Zdaniem autoréw raportu w tym programie nalezy podkresli¢: catosciowe podejscie do rozwigzywania
problemdw oraz koncentracja na tym, aby w wyniku realizacji projektow nastqpity rzeczywiste, trwate
zmiany w szkotach®*,

Whioski:

e Préby rozwijania edukacji medialnej w warszawskich szkotach przy wykorzystaniu srodkéw
unijnych wymagatyby opracowania dobrego algorytmu finansowania poszczegdlnych
elementow wsparcia (dziatan i sprzetdw, materiatéw). Rozwigzanie takie moze by¢

151 Wykorzystanie srodkow na rzecz szkot z Priorytetu Il oraz Priorytetu IX PO KL, ORE, s. 29,
http://www.ore.edu.pl/component/phocadownload/category/113-raporty?download=1094:wykorzystanie-rodkw-unijnych-na-rzecz-szk
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zastosowane na poziomie konkretnych szkét, jednak lepszym sposobem wydaje sie oparcie go

na koncepcji zewnetrznego operatora wspotpracujgcego ze szkotami.

e Dobrg praktykg i wzorem programu wojewddzkiego, organizowanego przez wtadze
samorzgdowe wydaje sie program Dolnoslgska szkota liderem projakosciowych zmian w
polskim systemie edukacji. Jednak wymagatoby to bezwzglednie doktadniejszego przyjrzenia
sie, np. dotarcia do ewaluacji programu.

Kolejny Program Operacyjny wykorzystujgcy srodki Europejskiego Funduszu Spotecznego nosi nazwe
Wiedza Edukacja Rozwdj i obejmuje perspektywe lat 2014-2020. PO WER ma stanowi¢ odpowied?Z na
wyzwania i jednoczesnie instrument realizacji celéw Strategii Europa 2020, m.in. dopasowania edukacji
do potrzeb rynku pracy - podniesienie jakosci nauczania.

W rzeczywistosci Srodki PO WER dla edukacji zostang wykorzystane w programie Cyfrowa Szkota. W
maju 2014 odbyta sie konferencja p.t. Cyfrowa szkota w perspektywie finansowej UE 2014-2020. Celem
spotkania byto omdéwienie aspektow edukacyjnych, finansowych i technicznych dotyczqcych cyfryzacji
edukacji z wykorzystaniem srodkéw europejskich*>?. Jak czytamy dalej na stronie MEN, spotkanie byfo
okazjq do przedstawienia projektu rekomendacji dla regionéw dotyczqcych dziatan na rzecz cyfryzacji
szkot w okresie programowania 2014-2020 jako waznego narzedzia koordynacji dziatann w regionach.
Zaprezentowano osiggniecia pilotazowego programu "Cyfrowa szkota" oraz wynikajgce z niego
rekomendacje na kolejne lata - zaréwno te dotyczqce aspektéw edukacyjnych oraz technologicznych.
Przedstawiciele Ministerstwa Infrastruktury i Rozwoju przyblizyli uczestnikom dziatania w obszarze
cyfryzacji planowane w ramach Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj oraz Polska Cyfrowa,
zwracajgc szczegdlng uwage na wyzwania komplementarnosci tych programow z regionalnymi
programami operacyjnymi oraz ich koordynacji*>3.

Whnioski:
e Wprowadzanie nowych technologii do szkét z perspektywy MEN odbywa sie za pomocg

programu Cyfrowa szkota, to moze — cho¢ nie musi — okazac¢ sie trudnoscig przy
argumentowaniu za osobnym programem edukacji medialne;j.

152 http://www.efs.men.gov.pl/index.php/fundusze/cyfrowa-szkola
153 http://www.efs.men.gov.pl/index.php/fundusze/cyfrowa-szkola
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Inne srodki europejskie

Szkoty majg mozliwos¢ korzystania z finansowania w ramach programu Erasmus+ (ktéry w nowe;j

perspektywie finansowej UE zastgpit szereg wczesniejszych programoéw takich jak Comenius czy
Mtodziez w dziataniu). Finansowanie dotyczy jednak przede wszystkim projektéw o charakterze
miedzynarodowym. W praktyce program Erasmus+ umozliwia zagraniczng mobilnos¢ — wyjazdy w
celach edukacyjnych (np. podjecia studiow, odbycia praktyki, szkoleri lub zaangazowania sie w
wolontariat) ucznidw, studentéw, kadry edukacyjnej i pracownikéw mftodziezowych oraz wspiera
budowe partnerstw pomiedzy uniwersytetami, szkotami wyzszymi i Srednimi, przedsiebiorstwami i
organizacjami non-profit na rzecz wzmacniania innowacyjnosci i budowania wiedzy.

Finansowanie podnoszenia kompetencji nauczycieli

O specyficznych mozliwosciach finansowania dodatkowych szkolen dla nauczycieli informuje
sprawozdanie z pilotazu Cyfrowej szkoty:

Organy prowadzgce szkoty majg mozliwos¢ dofinansowania szkoler nauczycieli w zakresie stosowania
nowoczesnych technologii w procesie nauczania, bowiem zgodnie z art. 70a ust. 1 ustawy z dnia 26
stycznia 1982 r. - Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2006 r. Nr 97, poz. 674, z pézn. zm.) w budzetach organdéw
prowadzqcych szkoty wyodrebniane sq srodki na dofinansowanie doskonalenia zawodowego

nauczycieli z uwzglednieniem doradztwa metodycznego®*.

Dalej w sprawozdaniu czytamy rowniez:

Ponadto rok szkolny 2012/2013 byt pierwszym rokiem tworzenia nhowego systemu wspomagania szkot,
na ktdry sktadac sie bedzie dziatalnos¢ placowek doskonalenia nauczycieli, bibliotek pedagogicznych i
poradni psychologiczno-pedagogicznych. (...) Powstang takze sieci skupiajgce nauczycieli z réznych
szkot i placéwek stuzqce wspdtpracy i samoksztatceniu, dajgce mozliwos¢ wymiany doswiadczen,
analizy dobrych praktyk, tworzenia innowacyjnych rozwiqzan i poszerzania kompetencji. Doskonalenie
nauczycieli bedzie przygotowywane odpowiednio do potrzeb danej szkofty i bedzie kompleksowo
obejmowato wszystkie jej potrzeby, w tym rdowniez w zakresie TIK. Znaczqcy udziat w zakresie
doskonalenia z TIK bedq miaty formy adresowane do nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow
poswiecone m. in. wykorzystywaniu technologii informacyjno-komunikacyjnej w nauczaniu ich
przedmiotu. Réwniez sieci wspotpracy — niezaleznie od ich tematu — bedg wymuszaty elektroniczng
aktywnos¢ nauczycieli i dodatkowym efektem uczestnictwa w sieci bedzie doskonalenie umiejetnosci
informacyjno-komunikacyjnych. (...) Wspomaganie szkdt i placowek w wykorzystywaniu TIK zostato w
szczegolnosci przypisane bibliotekom pedagogicznym, ktdrych zadaniem jest m.in. gromadzenie i
udostepnianie informacji o kierunkach polityki oswiatowej parstwa, materiatow stanowigcych

154 511 file:///C:/Users/PaulinaW/Downloads/sprawozdaniecyfrowaszkola-przyjeteprzezrm25_02_2014.pdf
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s
wsparcie szkoty lub placowki w realizacji jej zadan dydaktycznych, opiekuriczych i wychowawczych oraz
wspomaganie bibliotek szkolnych>®.

Whioski:

e Cytowany dokument nie precyzuje kiedy i gdzie takie doskonalenie nauczycieli (czy wspétpraca
z bibliotekami pedagogicznymi) miatoby sie odbywac. Nie natrafilismy rowniez na jego Slady
podczas wywiaddéw indywidualnych i wywiadu grupowego.

155 Sprawozdanie z rzagdowego programu Cyfrowa szkota, s.11-12, http://men.gov.pl/wp-
content/uploads/2014/02/sprawozdaniecyfrowaszkola-przyjeteprzezrm25 02 2014.pdf
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W rozdziale zbieramy najwazniejsze rekomendacje ptynace z badania.

Celem strategicznym dziatan na drodze do rozwijania edukacji medialnej w warszawskich
szkotach powinno by¢ budowanie sSwiadomosci znaczenia edukacji medialnej wsréd
warszawskich dyrektoréw szkét i nauczycieli - obecnie przekaz dotyczacy znaczenia edukacji
medialnej dociera tylko do grupy przekonanych o istotnosci tej dziedziny.
Kluczowe jest dotarcie o oséb nieswiadomych i przekonanie nieprzekonanych

ROwnie istotna jest zmiana paradygmatu myslenia o zadaniu wprowadzenia edukacji
medialnej — na podstawie badania rekomendujemy opracowanie rozwigzania systemowego
(ktérego charakter moze by¢ bardzo rézny), adresowanego do wszystkich szkét, w miejsce
dotychczasowych rozwigzan, ktére trafiaty przede wszystkim do grupy zainteresowanych i
najbardziej aktywnych (zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli).

WSPARCIE SRODOWISKA

Wspieranie inicjatyw majgcych na celu sieciowanie, zawigzywanie partnerstw,
podejmowanie wspolnych dziatan. W dalszych krokach wytonienie rzecznika srodowiska (np.
Koalicja Edukacji Medialnej i Cyfrowej, czyli KEMIC). Wsparcie Srodowiska animatoréw i
nieformalnych grup twdrcéw medialnych w celu budowania partnerstw ze szkotami

Organizacja szkolen dla nauczycieli: powinny uwzgledniaé sposdb organizacji zycia szkolnego
(godziny zaje¢, formuta), zawiera¢ dodatkowe elementy motywujgce do udziatu (pakiet
korzysci w rodzaju certyfikatu, dostepu do ekskluzywnych, atrakcyjnych materiatow
edukacyjnych), umozliwia¢ wymiane doswiadczen. Obecno$¢ elementéw wsparcia
motywacyjnego, zwracanie uwagi na umiejetnosci miekkie (w zwigzku z obawami zwigzane z
obawami nie nadazania za mtodziezg w kwestiach technologicznych i uzywania internetu).

Zapewnienie realnego dostepu do sprzetu

Promowanie rozwigzan utatwiajacych prowadzenie edukacji medialnej: wskazywanie
mozliwosci finansowych, udostepnianie zasobdw

KORZYSTANIE Z DOBRYCH PRAKTYK

Uwspdlnienie baz materiatéw edukacyjnych, dziatania majace na celu wytonienie wiodgacej
platformy, ktdra bedzie ,,rozgateziaczem” do innych lub na ktérej gromadzone bedg wszystkie
materiaty i tresci edukacyjne. Dazenie do niedublowania takich inicjatyw.

Skorzystanie z zasobow stworzonych przez nauczycieli w ramach innowacji finansowanych
przez Biuro Edukacji (Warszawskie Innowacje Edukacyjne, WCIES)

Korzystanie z dobrych praktyk organizacji pozarzagdowych (np. model Nowe Horyzonty, CEO)
i stworzonych w ramach oferty komercyjnej
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OTWARCIE ZASOBOW

e Udostepnianie materiatéw edukacyjnych oraz dzielenie sie dobrymi i ztymi praktykami
e Otwarcie zasobow instytucji edukacyjno-kulturalnych m.in.. doméw kultury, bibliotek

o Zmapowanie, udostepnienie i wypromowanie warszawskich zasobéw edukacji
medialnej (narzedzia, materiaty, scenariusze)

o Mapa ogoélnomiejskich zasobéw multimedialnych (wsparcie finansowe instytucji
udostepniajgcych sale, wypozyczanie sprzetu)

EWALUACIA

e Rzetelna ewaluacja autorskich programoéw z zakresu edukacji medialnej, opracowanych i
wdrazanych dzieki finansowaniu z Biura Edukacji M. St. Warszawy (jako zasobdw
edukacyjnych, ktérych potencjat jest wykorzystywany tylko w niewielkim stopniu, na potrzeby
nauczania w jednej szkole/ klasie/ w pojedynczym roku szkolnym), a nastepnie opracowanie
programu na bazie zebranych doswiadczen

e Zebranie doswiadczen nauczycieli prowadzacych zajecia z edukacji medialnej, recenzja
programow przez niezaleznych specjalistow (stworzenie sztabu ekspertéw-praktykow)

e Ewaluacje programéw grantowych, wziecie pod uwage dotychczasowych doswiadczen
operatoréw programu Cyfrowa Szkota, Warszawskiego Programu Edukacji Kulturalnej, gtosu
Srodowiska (np. z konferencji WPEK, konferencji Medialna EduAkcja i in.)

DALSZE BADANIA
e Dobra diagnoza (unikanie powtdrzen, wykorzystanie istniejgcych zasobow)

e Case study w réznych warszawskich instytucjach prowadzacych dziatania w zakresie edukacji
medialnej

e Dalsze badanie mozliwosci wspétpracy z uczelniami wyzszymi (rozwazenie wsparcia uczelni
wyzszych w budowaniu programoéw edukacyjnych dla szkéf)

e Badanie potrzeb szkét (nie tylko gtos ekspertdw, nacisk na potrzeby i mozliwosci nauczycieli,
zwtaszcza nie-praktykéw edukacji medialnej)

MODELE WDRAZANIA

e Przygotowanie podrecznikéw (dwa warianty):
* uzupetnienie podrecznikéw do zaje¢ w ramach obecnej podstawy programowej o
zagadnienia edukacji medialnej
* podrecznika edukacji medialnej jako osobnego przedmiotu. Podrecznik moze by¢
skonstruowany w sposéb pozwalajgcy na wykorzystywanie materiatéw przez
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prowadzacych rézne zajecia przedmiotowe —wyposazony we wskazdéwki, ktére tematy

mozna powigzac z podstawg programowa obowigzujaca np. na zajeciach informatyki,
wiedzy o spoteczenstwie, historii.

Objecie pilotazowym projektem wybranych szkét i pdiniejsze szerokie upowszechnianie

wypracowanych w ramach pilotazu rozwigzan

Lub:

Przetestowanie kilku modeli prowadzenia zaje¢ z edukacji medialnej

Szkolenia (tradycyjne i konsultacje z animatorami, ,wizyty studyjne” w NGO) i sprzet
dla nauczycieli

Przygotowanie/dostosowanie scenariuszy zajeé i materiatéw
Wybranie dobrych i ztych praktyk

Przygotowanie systemowego rozwigzania obejmujgcego wszystkie warszawskie szkoty

Model szyty na miare szkoty — praca zespotéw ekspertéw nad rozwigzaniami dopasowanymi

do potrzeb i zasobdw danej szkoty
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